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РЕФЕРАТ 

 

Дипломна робота містить: 71 сторінок, 4 таблиць, 25 використаних 

літературних джерел. 

Об’єкт дослідження – процес розвитку логічного мислення у школярів. 

Предмет дослідження – особливості, умови та чинники розвитку логічного 

мислення у школярів. 

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати та експериментально 

дослідити особливості розвитку логічного мислення у школярів, а також визначити 

ефективні психолого-педагогічні умови його формування. 

Завдання дослідження: 

1. Проаналізувати теоретичні підходи до вивчення мислення та логічного 

мислення в психологічній науці. 

2. Визначити вікові та індивідуальні особливості розвитку логічного мислення 

у школярів. 

3. Дослідити рівень розвитку логічного мислення у школярів за допомогою 

психодіагностичних методик. 

4. Розробити та апробувати програму розвитку логічного мислення у 

навчальному процесі. 

5. Проаналізувати ефективність запропонованої програми та зробити 

узагальнюючі висновки. 

Практичне значення роботи полягає у можливості використання отриманих 

результатів у діяльності педагогів, психологів та вихователів для удосконалення 

навчального процесу, створення програм розвитку логічного мислення, підготовки 

тренінгових і дидактичних матеріалів. 

Ключові слова: когнітивне мислення, школяри, розвиток. 
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ABSTRACT 

 

Thesis contains: 71 pages, 4 tables, 25 used literature sources. 

 The object of the study is the process of developing logical thinking in 

schoolchildren. 

 The subject of the study is the characteristics, conditions, and factors of 

developing logical thinking in schoolchildren. 

 The purpose of the study is to theoretically substantiate and experimentally 

investigate the characteristics of developing logical thinking in schoolchildren, as well 

as to determine the effective psychological and pedagogical conditions for its formation. 

 Research tasks: 

 1. Analyze theoretical approaches to the study of thinking and logical thinking in 

psychological science. 

 2. Identify age and individual features of the development of logical thinking in 

schoolchildren. 

 3. Investigate the level of development of logical thinking in schoolchildren using 

psychodiagnostic methods. 

 4. Develop and test a program for the development of logical thinking in the 

educational process. 

 5. Analyze the effectiveness of the proposed program and draw general 

conclusions. 

 The practical significance of the work lies in the possibility of using the results 

obtained in the activities of teachers, psychologists, and educators to improve the 

educational process, create programs for the development of logical thinking, and 

prepare training and didactic materials. 

 Keywords: cognitive thinking, schoolchildren, development. 
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ВСТУП 

Актуальність теми дослідження. У сучасних умовах динамічного розвитку 

суспільства, інформатизації освіти та зростання вимог до інтелектуальних 

здібностей людини, особливого значення набуває розвиток логічного мислення як 

основи пізнавальної діяльності школяра. Освітній процес сьогодні має бути 

спрямований не лише на передавання знань, а й на формування в учнів здатності 

аналізувати, узагальнювати, робити висновки, знаходити причинно-наслідкові 

зв’язки, тобто мислити логічно. 

Логічне мислення виступає однією з провідних складових інтелектуального 

розвитку особистості, що забезпечує успішне засвоєння навчального матеріалу, 

формування наукового світогляду та вміння приймати обґрунтовані рішення. У 

шкільному віці, коли активно формується структура інтелекту, саме логічне 

мислення стає фундаментом для подальшого оволодіння складнішими розумовими 

операціями, критичного й творчого мислення. 

Проблема розвитку логічного мислення у школярів є однією з центральних у 

психології навчання. Її досліджували такі науковці, як Л. Виготський, Ж. Піаже, С. 

Рубінштейн, О. Леонтьєв, П. Гальперін, Г. Костюк, Д. Ельконін, Н. Менчинська та 

інші. Вони доводили, що логічне мислення розвивається у процесі навчальної 

діяльності, під впливом змісту освіти, способів подання знань і активної 

пізнавальної взаємодії дитини з навколишнім світом. 

Водночас сучасна шкільна практика засвідчує, що значна кількість учнів має 

труднощі у виконанні завдань, які потребують логічного аналізу, порівняння, 

узагальнення або встановлення закономірностей. Часто шкільне навчання 

зорієнтоване переважно на відтворення знань, а не на формування мисленнєвих 

операцій. Це призводить до зниження рівня інтелектуальної активності, 

самостійності та здатності до розв’язання нестандартних завдань. 

Тому виникає потреба у поглибленому дослідженні особливостей розвитку 
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логічного мислення школярів, визначенні психолого-педагогічних умов, що 

сприяють його формуванню, та пошуку ефективних методик і прийомів, які можна 

впроваджувати в освітній процес. 

Актуальність теми зумовлена необхідністю вдосконалення сучасних підходів 

до розвитку мислення учнів у системі загальної освіти, підвищенням ролі 

логічного компоненту у навчальній діяльності та важливістю підготовки школярів 

до творчого й критичного осмислення інформації.  

Об’єкт дослідження – процес розвитку логічного мислення у школярів. 

Предмет дослідження – особливості, умови та чинники розвитку логічного 

мислення у школярів. 

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати та експериментально 

дослідити особливості розвитку логічного мислення у школярів, а також визначити 

ефективні психолого-педагогічні умови його формування. 

Завдання дослідження: 

6. Проаналізувати теоретичні підходи до вивчення мислення та логічного 

мислення в психологічній науці. 

7. Визначити вікові та індивідуальні особливості розвитку логічного мислення 

у школярів. 

8. Дослідити рівень розвитку логічного мислення у школярів за допомогою 

психодіагностичних методик. 

9. Розробити та апробувати програму розвитку логічного мислення у 

навчальному процесі. 

10. Проаналізувати ефективність запропонованої програми та зробити 

узагальнюючі висновки. 

Гіпотеза дослідження полягає в припущенні, що розвиток логічного мислення 

у школярів буде більш ефективним за умови застосування спеціально розробленої 

системи психолого-педагогічних впливів, яка враховує вікові особливості дітей, 

поєднує ігрові, тренінгові та навчальні методи, а також створює мотиваційно 
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сприятливе освітнє середовище. 

Методи дослідження: 

- теоретичні: аналіз, синтез, узагальнення, систематизація наукової літератури; 

- емпіричні: Виключення зайвого слова (поняття), Методика “Аналогії” (за Л. 

Венгером, адаптована для школярів), Методика “Встановлення закономірностей у 

числових рядах” (автор – модифікація тесту Равена) 

- методи кількісного та якісного аналізу отриманих даних.  

Наукова новизна дослідження полягає в уточненні психологічного змісту 

поняття «логічне мислення школярів», виявленні його вікових особливостей, а 

також у визначенні психолого-педагогічних умов, що сприяють його розвитку. 

Практичне значення роботи полягає у можливості використання 

отриманих результатів у діяльності педагогів, психологів та вихователів для 

удосконалення навчального процесу, створення програм розвитку логічного 

мислення, підготовки тренінгових і дидактичних матеріалів. 
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РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ РОЗВИТКУ ЛОГІЧНОГО МИСЛЕННЯ 

У ШКОЛЯРІВ 

1.1. Поняття мислення у психологічній науці 

Мислення є однією з найважливіших пізнавальних функцій людини, що 

забезпечує відображення дійсності в узагальненій, опосередкованій формі та дає 

змогу вирішувати нові завдання, виходячи за межі безпосереднього чуттєвого 

досвіду. На відміну від сприймання чи уяви, мислення дозволяє встановлювати 

закономірності, виявляти зв’язки між явищами, робити висновки та прогнозувати 

результати діяльності. 

У психологічній науці поняття мислення трактується як вища форма 

пізнавальної діяльності, спрямована на опосередковане й узагальнене пізнання 

дійсності. С. Рубінштейн визначав мислення як процес відображення істотних 

зв’язків і відношень предметів і явищ, що здійснюється через аналіз, синтез, 

порівняння, абстрагування та узагальнення. На його думку, мислення є 

невід’ємним аспектом діяльності людини і розвивається в тісному зв’язку з нею. 

Л. Виготський розглядав мислення як результат взаємодії біологічних і 

соціальних факторів розвитку дитини. Учений підкреслював роль мови у 

формуванні мислення, зазначаючи, що мовлення є матеріальною оболонкою 

думки, а сама думка виникає в процесі спілкування. Таким чином, мислення має 

соціальну природу і формується у процесі засвоєння культурного досвіду. 

О. Леонтьєв трактував мислення як діяльність, спрямовану на вирішення 

завдань, що постають перед особистістю в процесі взаємодії з навколишнім 

світом. Він наголошував, що розвиток мислення відбувається у зв’язку з 

практичною діяльністю та опосередковується засобами, які людина використовує у 

процесі пізнання. 

Ж. Піаже розглядав мислення як результат поетапного розвитку інтелекту, у 

якому кожен віковий етап характеризується певними особливостями структури 

мисленнєвих операцій. На його думку, мислення дитини переходить від наочно-
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дійового до абстрактно-логічного, що забезпечує здатність до оперування 

поняттями, гіпотезами й умовиводами. 

У працях П. Гальперіна мислення розглядається як процес формування 

розумових дій, який відбувається у кілька етапів: від матеріальної дії до 

внутрішнього, узагальненого плану. Такий підхід дозволив виявити механізм 

переходу зовнішніх практичних дій у внутрішні розумові процеси, що має велике 

значення для навчання і розвитку мислення у школярів. 

Мислення тісно пов’язане з іншими психічними процесами — сприйманням, 

увагою, пам’яттю, уявою, мовленням. Воно спирається на сенсорний досвід, але 

виходить за його межі, створюючи нові знання. За своїм змістом мислення буває 

практичним, образним і словесно-логічним, а за характером — наочно-дійовим, 

наочно-образним і абстрактно-логічним. У шкільному віці відбувається 

поступовий перехід від наочно-образних до логічних форм мислення, що 

зумовлює якісні зміни у пізнавальній діяльності дитини. 

Основними операціями мислення є аналіз, синтез, порівняння, 

абстрагування, узагальнення, класифікація, аналогія та умовивід. Завдяки цим 

операціям людина здійснює перехід від конкретного до загального, від 

безпосереднього до опосередкованого пізнання. 

Психологічні дослідження свідчать, що мислення має продуктивний і 

репродуктивний характер. Репродуктивне мислення відтворює вже відомі способи 

дій, тоді як продуктивне — спрямоване на пошук нових рішень, створення 

оригінальних ідей, тобто виявляє творчі можливості особистості. 

Отже, мислення — це складна багаторівнева психічна діяльність, яка 

забезпечує пізнання об’єктивної дійсності в узагальненій формі. Воно формується 

в процесі навчання, спілкування і практичної діяльності, розвивається під впливом 

соціально-культурного середовища і є основою інтелектуального розвитку 

школяра. 

 Мислення є однією з центральних функцій пізнавальної діяльності людини, 
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що забезпечує опосередковане, узагальнене відображення дійсності та здатність 

до вирішення нових, нестандартних завдань. Воно відрізняється від сприйняття 

або уяви тим, що дозволяє встановлювати закономірності, виявляти зв’язки між 

явищами, робити узагальнені висновки та передбачати можливі наслідки дій. У 

психологічній науці мислення розглядається як вища форма пізнавальної 

діяльності, що спрямована на опосередковане і логічно впорядковане пізнання 

дійсності [1]. 

В історичному контексті вивчення мислення почалося з філософських 

концепцій, де акцент робився на раціональності та логічній структурі думки. 

Пізніше, у XX столітті, психологи почали системно досліджувати мислення як 

психічний процес, пов’язаний з розвитком свідомості, мовлення, пам’яті та уяви. 

Вітчизняний психолог С. Рубінштейн визначав мислення як процес відображення 

істотних зв’язків і відношень предметів і явищ, який здійснюється через аналіз, 

синтез, порівняння, абстрагування та узагальнення [2]. Водночас Л. Виготський 

підкреслював соціальну природу мислення, його розвиток у взаємодії дитини з 

оточенням, а також критичну роль мовлення як інструменту формування та 

структурування думки [3]. 

Ж. Піаже, провідний дослідник когнітивного розвитку, розглядав мислення 

як етапний процес інтелектуального зростання, де кожен віковий період 

характеризується певними структурами операцій мислення. За Піаже, розвиток 

відбувається від наочно-дійового до наочно-образного та абстрактно-логічного 

мислення, що забезпечує здатність до оперування поняттями та умовиводами [4]. 

О. Леонтьєв трактував мислення як діяльність, спрямовану на вирішення 

завдань, що постають перед особистістю у взаємодії з навколишнім світом. Він 

підкреслював, що мислення формується під впливом практичної діяльності та 

опосередковується засобами, які людина використовує у процесі пізнання [5]. П. 

Гальперін доповнив ці погляди, описавши механізм переходу зовнішніх дій у 
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внутрішні розумові операції через стадії інтеріоризації, що має безпосереднє 

значення для педагогічної практики і розвитку логічного мислення у школярів [6]. 

Мислення поділяють на наочно-дійове, наочно-образне та словесно-логічне. 

Наочно-дійове мислення переважає у дітей молодшого шкільного віку, коли 

пізнання тісно пов’язане з практичними діями та предметною діяльністю. Наочно-

образне мислення дозволяє оперувати уявними образами і є основою розвитку 

образної пам’яті та творчості. Словесно-логічне мислення забезпечує оперування 

поняттями та абстрактними судженнями і формується у процесі навчання у 

середньому шкільному віці [7]. 

Мислення тісно пов’язане з іншими психічними процесами. Пам’ять 

забезпечує накопичення та відтворення знань, необхідних для мисленнєвої 

діяльності. Увага визначає здатність концентруватися на важливих аспектах 

проблеми, а мовлення виступає засобом формулювання думки та внутрішньої 

вербалізації логічних операцій. Через взаємодію цих психічних процесів 

формується здатність школяра до свідомого пізнання і вирішення завдань [8]. 

Функції мислення у навчальній діяльності можна розділити на аналітичну, 

синтетичну, прогностичну та критичну. Аналітична функція забезпечує виділення 

істотних ознак об’єктів і явищ. Синтетична дозволяє об’єднувати елементи у 

цілісні системи. Прогностична функція пов’язана з передбаченням наслідків дій, а 

критична — із перевіркою логічної достовірності висновків [9]. 

 

1.2. Сутність та структура логічного мислення 

 

Логічне мислення є однією з найважливіших форм пізнавальної діяльності 

людини, що забезпечує здатність до аналізу, узагальнення, встановлення 

причинно-наслідкових зв’язків та побудови умовиводів. Воно відрізняється від 

наочно-образного та практичного мислення тим, що дозволяє працювати з 

абстрактними поняттями і закономірностями, які не завжди безпосередньо 
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сприймаються органами чуття. У психологічній науці логічне мислення 

розглядається як процес опосередкованого пізнання, що реалізується через 

формування понять, суджень та умовиводів і спрямований на вирішення завдань, 

які вимагають критичного аналізу, систематизації інформації та прогнозування 

результатів діяльності [1]. Воно тісно пов’язане з іншими вищими психічними 

функціями, такими як увага, пам’ять, уява та мовлення, а взаємодія цих функцій 

забезпечує ефективність розумових операцій. 

Розгляд сутності логічного мислення у психології має багатовікову історію. 

Так, С. Рубінштейн визначав мислення як свідомий процес, що відображає 

істотні  

зв’язки і відношення між явищами та предметами. За його твердженням, логічне 

мислення є системою операцій, що дозволяють школяреві робити узагальнення, 

виділяти суттєве та передбачати наслідки дій. Л. Виготський підкреслював 

соціальний характер мислення і важливість мовлення як інструменту формування 

логічних операцій. Взаємодія дитини з дорослими та однолітками стимулює 

розвиток умовиводів та систематизацію знань, що дозволяє формувати більш 

складні структури мислення [2]. П. Гальперін розглядав логічне мислення як 

результат інтеріоризації зовнішніх дій. Спочатку дитина виконує дію зовні, потім 

відбувається її внутрішнє осмислення, що формує мисленнєві операції. Ж. Піаже 

описував послідовні етапи розвитку мислення: від наочно-дійового до наочно-

образного та абстрактно-логічного, що пояснює, чому певні операції формуються 

У різні вікові періоди [3]. Таким чином, логічне мислення є комплексним 

процесом, який формується під впливом практичної діяльності, соціального 

середовища та навчальної роботи і поєднує в собі операційний, змістовий, 

регулятивний та мотиваційний компоненти. 

 

Змістовий компонент логічного мислення включає знання, поняття та 

уявлення, які використовуються під час розв’язання проблеми. Він забезпечує 
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наявність матеріалу, на основі якого здійснюються операції мислення. У школярів 

змістовий компонент формується через навчальні предмети, практичні завдання та 

життєвий досвід, що дозволяє накопичувати базу знань для аналізу та 

узагальнення [4]. Операційний компонент логічного мислення включає власне 

мисленнєві операції: аналіз, синтез, порівняння, абстрагування, узагальнення, 

класифікацію та умовивід. Аналіз передбачає розчленування об’єкта або явища на 

складові частини для виділення істотних ознак, синтез — об’єднання окремих 

елементів у цілісну систему, порівняння — встановлення спільних і відмінних рис 

об’єктів, абстрагування — виділення суттєвого та ігнорування несуттєвого, 

узагальнення — формування понять на основі групи об’єктів, класифікація — 

розподіл об’єктів у групи за ознаками, а умовивід дозволяє побудувати нові 

судження на основі існуючих. Ці операції утворюють ядро логічного мислення, 

адже саме через них школярі оперують поняттями, здійснюють логічні побудови 

та вирішують навчальні та практичні задачі [5]. 

Регулятивний компонент забезпечує контроль мисленнєвої діяльності, 

перевірку правильності умовиводів, оцінку логічної послідовності та критичність 

до власних висновків. Він дозволяє уникати помилок, робить мислення свідомим і 

цілеспрямованим, а також забезпечує самоконтроль у процесі розв’язання 

навчальних та життєвих проблем [6]. Мотиваційний компонент включає інтерес до 

пізнання, внутрішню потребу розв’язувати завдання та активну пізнавальну 

позицію. Навіть добре розвинуті операції мислення можуть залишатися пасивними 

без внутрішньої мотивації, а активний інтерес до навчання стимулює розвиток 

критичного та творчого мислення [7]. 

 

Логічне мислення реалізується через поняття, судження та умовивід. 

Поняття дозволяє виділяти суттєві ознаки предметів та явищ, що забезпечує 

класифікацію та узагальнення. Наприклад, поняття «тварина» об’єднує різні види 

на основі спільних ознак «живий організм, здатний до руху». Судження поєднує 
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поняття у твердження, наприклад, «Всі ссавці мають хребет», що дає змогу робити 

висновки про властивості об’єктів. Умовивід є процесом логічного виведення 

нового знання на основі суджень: «Якщо всі ссавці мають хребет, а кіт є ссавцем, 

то кіт має хребет». Умовивід дозволяє будувати логічні ланцюги міркувань і 

формує базу для абстрактного мислення [8]. 

Мовлення відіграє ключову роль у формуванні логічного мислення, 

виконуючи комунікативну та регулятивну функції. Комунікативна функція 

забезпечує обмін знаннями, обговорення проблем та формування аргументації, 

тоді як регулятивна дозволяє контролювати послідовність операцій мислення та 

внутрішньо вербалізувати логічні висновки. Використання мовлення у навчанні 

школярів підвищує ефективність мисленнєвих операцій, допомагає структурувати 

знання та формує культуру логічних міркувань [9]. 

Основу логічного мислення становлять закони логіки: закон тотожності, 

закон суперечності, закон виключеного третього та закон достатньої підстави. 

Закон тотожності стверджує, що будь-який об’єкт тотожний самому собі, закон 

суперечності визначає, що твердження не може бути одночасно істинним і хибним, 

закон виключеного третього передбачає, що будь-яке твердження або істинне, або 

хибне, а закон достатньої підстави вимагає обґрунтування кожного висновку. 

Використання цих законів у навчанні школярів сприяє формуванню умовиводів, 

логічному мисленню та розвитку критичності [10]. 

Практичне значення логічного мислення полягає у тому, що воно дозволяє 

школярам ефективно розв’язувати навчальні задачі різного рівня складності, 

аналізувати причинно-наслідкові зв’язки у природничих та соціальних науках, 

будувати власні доведення і обґрунтовувати висновки, а також розвивати критичне 

та творче мислення, що готує до самостійної професійної діяльності та прийняття 

рішень у повсякденному житті. Педагогічна діяльність, спрямована на розвиток 

логічного мислення, включає вправи на класифікацію, порівняння, умовиводи, 

аналіз тексту, проблемні завдання та дискусії, що формують у школярів навички 
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систематичного, послідовного та обґрунтованого мислення [11]. 

Таким чином, логічне мислення є складним психічним процесом, що 

реалізується через поняття, судження та умовивід і має чотири взаємопов’язані 

компоненти: змістовий, операційний, регулятивний та мотиваційний. Воно формує 

основу для аналізу, синтезу, узагальнення, абстрагування та умовиводів, що 

дозволяє школярам мислити критично, розв’язувати нестандартні задачі, приймати 

обґрунтовані рішення та готуватися до подальшого навчання і професійної 

діяльності. 

 

1.3. Вікові особливості розвитку логічного мислення у 

молодших/середніх школярів 

Розвиток логічного мислення у дітей є багатоплановим процесом, який тісно 

пов’язаний з віковими психологічними особливостями та рівнем загального 

розвитку дитини. Молодший шкільний вік, який охоплює період приблизно від 

шести до десяти років, характеризується переходом від наочно-дійового мислення, 

властивого дошкільному віку, до більш системного й послідовного оперування 

інформацією. На цьому етапі діти починають відрізняти суттєві ознаки предметів 

від несуттєвих, здатні до простих порівнянь і класифікацій, а також поступово 

опановують елементарні навички узагальнення. Проте мислення молодших 

школярів ще здебільшого конкретне і залежить від наочності та практичного 

досвіду. Наприклад, дитина може успішно розв’язувати завдання, пов’язані з 

групуванням предметів за кольором чи формою, але труднощі виникають, коли 

необхідно зробити умовивід на основі абстрактного правила. У цей період 

важливу роль відіграє навчальна діяльність, яка організована таким чином, щоб 

поєднувати практичні дії з поступовим введенням понять, що стимулює розвиток 

логічних операцій. Використання наочних матеріалів, демонстраційних 

посібників, конструкторів і дидактичних ігор сприяє формуванню навичок аналізу, 

порівняння, простого узагальнення і класифікації, а також допомагає виховувати 
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вміння будувати прості умовиводи. 

 

Особливістю молодшого шкільного віку є те, що розвиток логічного 

мислення відбувається у тісній взаємодії з мовленням. Діти цього віку починають 

активно вербалізувати свої думки, що дозволяє структурувати операції мислення 

та перевіряти їх правильність. Проговарювання алгоритмів, пояснення власних дій 

та участь у коротких дискусіях сприяють закріпленню логічних структур і 

формуванню звички перевіряти послідовність власних умовиводів. У цей період 

вчитель відіграє ключову роль, створюючи проблемні ситуації, які стимулюють 

дитину шукати рішення, порівнювати варіанти та обґрунтовувати свій вибір. 

Таким чином, молодший шкільний вік є базовим для формування первинних 

операцій логічного мислення, які надалі розвиватимуться у більш складні форми 

[1]. 

Середній шкільний вік, який охоплює період від одинадцяти до 

чотирнадцяти років, характеризується активним розвитком словесно-логічного 

мислення. У цей період діти вже здатні оперувати абстрактними поняттями, 

робити узагальнення на основі групи об’єктів, а також будувати більш складні 

умовиводи. Вони можуть аналізувати причини і наслідки подій, систематизувати 

інформацію, порівнювати явища за різними ознаками та робити прогнози. Поява 

абстрактного мислення дозволяє школярам виконувати навчальні завдання, які 

вимагають логічного розмірковування без безпосередньої опори на наочність. 

Наприклад, під час розв’язання математичних задач середньошкільники можуть 

будувати доведення, користуватися формулами та правилами, а також 

формулювати власні умовиводи на основі наданих даних. 

Важливим аспектом розвитку логічного мислення у середньому шкільному 

віці є розвиток рефлексивних здібностей. Діти починають оцінювати власні дії та 

результати мислення, порівнювати їх із можливими альтернативами, робити 

самокорекцію. Цей процес формує критичне мислення і готує до свідомого 
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використання знань у навчальній та життєвій діяльності. У школярів цього віку 

поступово формується здатність до системного мислення, що дозволяє 

встановлювати складні причинно-наслідкові зв’язки, оцінювати взаємозалежність 

явищ і робити висновки, які виходять за межі конкретного досвіду. 

Особливо важливу роль у розвитку логічного мислення у середніх школярів 

відіграє навчальна діяльність, яка спрямована на формування операцій аналізу, 

синтезу, порівняння, узагальнення, абстрагування та класифікації. Використання 

проблемного навчання, завдань на умовиводи, експериментальних дослідів та 

інтерактивних вправ стимулює розвиток логічних структур мислення. Наприклад, 

завдання з класифікації тварин за різними ознаками, порівняння хімічних реакцій, 

побудова логічних схем у природничих науках або аналіз тексту у літературі 

допомагають школярам виробляти систематичний підхід до пізнання і формують 

здатність аргументовано пояснювати власні висновки. 

Соціальне середовище також значно впливає на розвиток логічного 

мислення у середньому шкільному віці. Спільна діяльність у групах, обговорення 

проблемних ситуацій, обмін думками з однолітками сприяє розвитку критичного 

мислення та формуванню навичок обґрунтованої аргументації. Взаємодія з 

вчителем та батьками допомагає дитині орієнтуватися у складних завданнях і 

навчитися систематизувати знання, робити обґрунтовані умовиводи та оцінювати 

достовірність отриманої інформації. 

Таким чином, розвиток логічного мислення у молодших та середніх 

школярів відбувається поступово, від конкретного, наочно-дійового мислення до 

більш абстрактного та системного. Молодші школярі формують базові операції 

аналізу, синтезу, порівняння та класифікації через наочні і практичні завдання, а 

середні школярі здобувають навички абстрактного узагальнення, побудови 

умовиводів, системного аналізу та критичного оцінювання інформації. Цей процес 

відбувається під впливом педагогічної діяльності, мовлення, соціального 

середовища та навчальної діяльності, і саме поєднання цих чинників забезпечує 
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ефективний розвиток логічного мислення у школярів [2]. 

Розуміння вікових особливостей розвитку логічного мислення дозволяє 

педагогам і психологам розробляти диференційовані програми навчання, які 

враховують індивідуальні можливості дітей та створюють умови для поступового 

формування складних операцій мислення. Це забезпечує не лише успішне 

засвоєння навчального матеріалу, а й розвиток критичного та творчого підходу до 

вирішення проблем, що є необхідним для подальшого навчання та соціальної 

адаптації дитини. Важливо, щоб завдання та вправи відповідали віковим 

особливостям дітей: у молодших школярів — були більш наочними та 

конкретними, а у середніх — передбачали застосування абстрактних понять, 

аналіз і систематизацію інформації, а також розвиток умінь робити аргументовані 

висновки. 

З огляду на все сказане, можна стверджувати, що формування логічного 

мислення у молодших і середніх школярів є поступовим і багатокомпонентним 

процесом, що включає розвиток конкретних операцій мислення, узагальнення 

знань, формування системного підходу та критичного аналізу. Відповідна 

педагогічна підтримка, стимулювання самостійності мислення та активне 

використання проблемних та інтерактивних завдань забезпечують оптимальні 

умови для формування високого рівня логічного мислення, необхідного для 

успішної навчальної та життєвої діяльності [3]. 

 

1.4. Психолого-педагогічні умови формування логічного мислення у 

процесі навчальної діяльності. 

 

Формування логічного мислення у школярів є процесом, що залежить не 

лише від вікових особливостей дітей, а й від створення відповідних психолого-

педагогічних умов у навчальному середовищі. Психолого-педагогічні умови 

розвитку логічного мислення передбачають поєднання систематизованої 



21 

навчальної діяльності, стимулювання пізнавальної активності учнів, використання 

методів проблемного навчання та організацію навчального процесу таким чином, 

щоб діти поступово опановували операції аналізу, синтезу, порівняння, 

абстрагування, узагальнення та умовиводу. Основним завданням педагогів є 

створення навчального середовища, яке стимулює мисленнєву активність, 

дозволяє школярам відчувати успіх у розв’язанні завдань і формує мотивацію до 

самостійного пізнання. 

Однією з ключових психолого-педагогічних умов є організація навчальної 

діяльності на основі проблемного підходу. Проблемне навчання передбачає 

надання учням ситуацій, у яких необхідно знайти рішення самостійно, 

застосовуючи власні знання та логічні операції. Педагог створює завдання, що 

стимулюють пошук причинно-наслідкових зв’язків, аналіз ситуації, порівняння 

різних варіантів та формулювання обґрунтованих висновків. Наприклад, на уроках 

природничих наук учням можуть пропонувати експериментальні завдання, у яких 

необхідно виявити закономірності явищ і зробити умовивід, а на уроках 

математики — задачі, що потребують побудови логічного доказу або 

обґрунтування рішення за допомогою формул та правил. Такий підхід не лише 

формує логічні операції, а й розвиває самостійність мислення, здатність критично 

оцінювати результати своєї роботи і робити обґрунтовані висновки. 

Другим важливим компонентом психолого-педагогічних умов є 

стимулювання пізнавальної активності учнів. Активна участь у навчальному 

процесі є необхідною передумовою розвитку логічного мислення, оскільки без 

включення у практичну та розумову діяльність операції аналізу, синтезу та 

узагальнення залишаються пасивними. До стимулювання пізнавальної активності 

відноситься застосування інтерактивних методів навчання, таких як дискусії, 

навчальні ігри, робота в групах, обговорення проблемних ситуацій та 

дослідницька діяльність. Наприклад, учні середніх класів можуть працювати у 

групах над проектними завданнями, що потребують спільного аналізу інформації, 
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встановлення зв’язків між явищами та формулювання висновків. Така організація 

навчального процесу сприяє розвитку не лише логічного, а й критичного та 

творчого мислення, оскільки діти навчаються аргументовано висловлювати свої 

думки, слухати й аналізувати позиції інших та робити власні обґрунтовані 

умовиводи. 

Ще однією важливою умовою є систематичне використання наочності та 

дидактичних матеріалів, що відповідають віковим можливостям учнів. Молодші 

школярі краще засвоюють знання та розвивають логічні операції через конкретні 

предмети, наочні схеми, демонстраційні посібники, конструктори та навчальні 

моделі. Такі матеріали дозволяють виділяти суттєві ознаки об’єктів, здійснювати 

порівняння та класифікацію, формувати прості умовиводи. У середніх класах 

наочність трансформується у більш абстрактні форми: використання схем, 

таблиць, графіків, алгоритмів та логічних моделей дозволяє учням оперувати 

поняттями та здійснювати узагальнення без безпосереднього сприйняття об’єкта. 

Використання наочності забезпечує розвиток аналітичних навичок, 

структурування знань та формування системного мислення. 

Велике значення для розвитку логічного мислення має педагогічна 

підтримка та створення мотиваційного середовища. Учні демонструють більшу 

активність і готовність до застосування логічних операцій тоді, коли вони 

відчувають успіх у навчанні, зацікавленість у результатах своєї діяльності та 

підтримку з боку вчителя. Мотиваційне середовище формується через заохочення 

самостійних пошуків, похвалу за правильне застосування логічних операцій, 

стимулювання участі у колективних обговореннях та надання можливості 

демонструвати власні досягнення. Крім того, важливим аспектом є розвиток 

внутрішньої мотивації до навчання та пізнання, оскільки без зацікавленості та 

активної участі учнів логічне мислення розвивається значно повільніше. 

Однією з ключових психолого-педагогічних умов є організація навчальної 

діяльності з урахуванням вікових і індивідуальних особливостей учнів. Для 
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молодших школярів необхідно забезпечити конкретність завдань, послідовність 

введення нових понять, використання наочності та ігор для стимулювання 

мислення. Для учнів середнього шкільного віку завдання мають включати 

елементи абстракції, аналізу складних причинно-наслідкових зв’язків, формування 

умовиводів та обґрунтованих висновків. Індивідуальний підхід дозволяє 

враховувати рівень розвитку логічного мислення кожної дитини та створювати 

умови для максимально ефективного розвитку її мисленнєвих здібностей. 

Важливою умовою є також використання міжпредметних зв’язків у 

навчальному процесі, що дозволяє школярам бачити системність знань і 

застосовувати логічні операції у різних сферах. Наприклад, аналіз причинно-

наслідкових зв’язків у природничих науках стимулює застосування логічних 

умовиводів, а робота з текстом у літературі чи історії формує навички 

аргументації, порівняння та узагальнення. Такий міжпредметний підхід сприяє 

формуванню системного мислення та умінню переносити набуті логічні навички 

на різні ситуації. 

Таким чином, психолого-педагогічні умови формування логічного мислення 

у процесі навчальної діяльності включають комплекс взаємопов’язаних чинників: 

організацію проблемного навчання, стимулювання пізнавальної активності, 

використання наочності та дидактичних матеріалів, створення мотиваційного 

середовища, врахування вікових та індивідуальних особливостей учнів, а також 

міжпредметних зв’язків. Тільки поєднання цих умов дозволяє забезпечити 

ефективний розвиток логічного мислення, формування аналітичних і системних 

навичок, підготовку школярів до самостійного мислення, критичної оцінки 

інформації та прийняття обґрунтованих рішень як у навчальній, так і в 

повсякденній діяльності. Ефективна педагогічна організація навчання, що 

враховує зазначені психолого-педагогічні умови, створює основу для розвитку 

високого рівня логічного мислення та забезпечує готовність учнів до подальшого 

навчання та професійної діяльності. 
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Висновок до першого розділу 

Перший розділ дослідження присвячений аналізу теоретичних основ 

логічного мислення, його сутності, структури та вікових особливостей 

формування у школярів. На основі огляду психологічної та педагогічної літератури 

було встановлено, що логічне мислення є складним психічним процесом, який 

забезпечує здатність до аналізу, синтезу, узагальнення, абстрагування, порівняння 

та побудови умовиводів. Логічне мислення тісно пов’язане з іншими вищими 

психічними функціями, такими як увага, пам’ять, уява та мовлення, а взаємодія 

цих компонентів забезпечує ефективність пізнавальної діяльності. Було виявлено, 

що логічне мислення формується на основі чотирьох взаємопов’язаних 

компонентів: змістового, операційного, регулятивного та мотиваційного, кожен із 

яких виконує свою функцію у процесі розв’язання навчальних та практичних 

завдань. Змістовий компонент забезпечує необхідні знання та уявлення, 

операційний відповідає за здійснення мисленнєвих операцій, регулятивний 

здійснює контроль правильності дій та логічної послідовності, а мотиваційний 

визначає активність і зацікавленість учня у пізнавальній діяльності. 

Особлива увага в розділі приділялась віковим особливостям формування 

логічного мислення. Молодші школярі перебувають на етапі формування 

конкретного, наочно-дійового мислення, що потребує опори на практичний досвід 

і наочні матеріали. На цьому етапі діти здатні виділяти суттєві ознаки об’єктів, 

здійснювати прості порівняння та класифікацію, але потребують підтримки 

дорослого у здійсненні умовиводів та узагальнень. Середній шкільний вік 

характеризується переходом до абстрактного, системного та рефлексивного 

мислення. Учні здатні оперувати абстрактними поняттями, робити узагальнення, 

аналізувати причинно-наслідкові зв’язки та будувати більш складні логічні 

умовиводи. Ці вікові відмінності свідчать про необхідність диференційованого 

підходу у навчанні, який враховує рівень розвитку мислення, індивідуальні 

особливості дітей та їхню готовність до виконання завдань різного рівня 
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складності. 

Перший розділ також підкреслює роль психолого-педагогічних умов у 

розвитку логічного мислення. До них відносяться організація проблемного 

навчання, стимулювання пізнавальної активності, використання наочності та 

дидактичних матеріалів, розвиток мотивації до навчання та врахування вікових і 

індивідуальних особливостей учнів. Створення проблемних ситуацій, 

інтерактивна діяльність, робота в групах, обговорення та дослідницькі завдання 

стимулюють розвиток мисленнєвих операцій, формують уміння аналізувати 

інформацію, робити узагальнення та обґрунтовувати висновки. Використання 

наочності, таблиць, схем, моделей та графіків сприяє розвитку аналітичних 

навичок, структуризації знань та формуванню системного мислення, що особливо 

важливо для молодших школярів. Мотиваційне середовище, яке включає 

підтримку вчителя, заохочення до самостійного пошуку рішень, оцінку досягнень 

та розвиток внутрішньої потреби у пізнанні, підвищує ефективність формування 

логічного мислення та сприяє формуванню самостійності у навчанні. 

Аналіз теоретичних джерел дозволив визначити, що логічне мислення є не 

лише основою пізнавальної діяльності, а й ключовим чинником розвитку 

критичного, аналітичного та творчого мислення, що необхідне для успішного 

навчання та соціальної адаптації учнів. Встановлено, що його формування вимагає 

комплексного підходу, який передбачає не лише систематичне навчання та вправи, 

а й врахування соціальних, мотиваційних та психологічних особливостей учнів. 

Розуміння цих особливостей дозволяє педагогам ефективно планувати навчальні 

завдання, адаптуючи їх до рівня розвитку дітей, і створювати умови для розвитку 

мислення, здатного до самостійного аналізу, обґрунтованого прийняття рішень та 

творчого застосування знань. 

Таким чином, перший розділ створює міцну теоретичну основу для 

подальшого емпіричного дослідження, визначає ключові чинники, що впливають 

на розвиток логічного мислення у школярів, і окреслює напрямки для педагогічної 
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роботи з формування мисленнєвих навичок. Отримані висновки підтверджують, 

що розвиток логічного мислення є системним, поступовим та багатокомпонентним 

процесом, який залежить від віку, психологічних особливостей учнів та 

ефективної організації навчальної діяльності. Реалізація зазначених психолого-

педагогічних умов дозволяє забезпечити високий рівень логічного мислення, що є 

необхідною основою для успішного навчання та формування компетентної, 

мислячої особистості. 
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РОЗДІЛ 2. ДОСЛІДЖЕННЯ ОСОБЛИВОСТЕЙ РОЗВИТКУ 

ЛОГІЧНОГО МИСЛЕННЯ У ШКОЛЯРІВ 

2.1. Організація та методики дослідження логічного мислення 

Методика “Виключення зайвого слова” спрямована на дослідження рівня 

розвитку логічного мислення у школярів, зокрема їхньої здатності аналізувати, 

класифікувати та виділяти суттєві ознаки предметів і понять. Завдання методики 

полягає у тому, щоб учень визначив серед запропонованих слів або понять одне, 

яке не відповідає логічній групі, тобто є “зайвим”. Наприклад, у ряді «собака, кіт, 

курка, корова» зайвим є «курка», оскільки всі інші — ссавці. 

Методика дозволяє оцінити здатність школярів до аналітичного мислення, 

класифікації та логічного узагальнення. Психологічний зміст завдань полягає у 

виділенні суттєвих ознак об’єктів, встановленні спільних характеристик та 

побудові логічних зв’язків. 

Процедура проведення передбачає індивідуальне або групове тестування. 

Учень отримує бланк із серіями слів або понять і повинен у встановлений час 

(зазвичай 10–15 хвилин) визначити зайві елементи. Результати оцінюються за 

кількістю правильно визначених зайвих понять. Підсумкова оцінка відображає 

рівень розвитку здатності до логічної класифікації та виділення суттєвого в 

навчальних і життєвих ситуаціях. 

Методика “Встановлення закономірностей у числових рядах” (модифікація 

тесту Равена) Ця методика є модифікацією відомого тесту Равена і спрямована на 

дослідження аналітичних здібностей та абстрактного логічного мислення 

школярів. Завдання методики полягає у визначенні закономірності в послідовності 

чисел і встановленні наступного елемента ряду. Наприклад, у числовому ряді 2, 4, 

6, 8 учень повинен визначити, що наступне число — 10. 

Методика дозволяє оцінити здатність до узагальнення, аналізу структурних 

закономірностей та побудови умовиводів. Психологічний зміст полягає у розвитку 

абстрактного мислення, концентрації уваги та здатності оперувати символічними 
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формами без опори на конкретні предмети. 

Процедура проведення передбачає індивідуальне або групове тестування. 

Учням пропонується серія числових рядів різної складності (з прямими 

арифметичними послідовностями, прогресіями, закономірностями змін та більш 

складними абстрактними рядами). Час на виконання завдання зазвичай 

обмежений, наприклад 15–20 хвилин. Результати обробляються шляхом 

підрахунку кількості правильно визначених чисел або логічних закономірностей. 

Високий результат свідчить про розвинуте абстрактне та аналітичне мислення, 

здатність оперувати символічними структурами та знаходити закономірності у 

навчальному матеріалі. 

Методика “Аналогії” (за Л. Венгером, адаптована для школярів) методика 

“Аналогії” спрямована на виявлення здатності школярів до логічного порівняння, 

абстрактного мислення та побудови причинно-наслідкових зв’язків. Завдання 

методики полягає у тому, щоб учень визначив відношення між поняттями у першій 

парі та вибрав із запропонованих варіантів слово або поняття, яке має аналогічне 

відношення у другій парі. Наприклад: «Сніг : холодне — Сонце : ?» (правильна 

відповідь — «гаряче»). 

Методика дозволяє оцінити здатність до узагальнення, встановлення 

закономірностей, логічного порівняння та виявлення відносин між об’єктами. 

Психологічний зміст полягає у розвитку абстрактного мислення, умінні 

переносити знання із однієї сфери у іншу, а також у формуванні умовиводів на 

основі логічних відношень. 

Процедура проведення передбачає індивідуальне або групове тестування. 

Учням пропонується серія аналогій різної складності, які вони повинні розв’язати 

протягом визначеного часу (10–15 хвилин). Результати оцінюються за кількістю 

правильно розв’язаних аналогій. Високий результат свідчить про розвинуту 

здатність до логічних узагальнень, аналізу та абстрактного мислення, що є 

важливим компонентом формування логічного мислення у процесі навчальної 
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діяльності. 

 

2.2. Аналіз результатів дослідження 

Спочатку розглянемо результати і тест “Виключення зайвого слова 

(поняття)” 

Таблиця 2.1  

“Виключення зайвого слова (поняття)” 

Вік 

учнів 

Кількість 

учнів 

Початковий рівень 

(<65%) 

Середній рівень 

(65–84%) 

Високий рівень 

(85–100%) 

14 років 10 2 6 2 

15 років 10 1 5 4 

16 років 10 1 3 6 

Разом 30 4 14 12 

 

Дослідження рівня розвитку логічного мислення школярів проводилося за 

методикою «Виключення зайвого слова (поняття)» на базі приватного ліцею 

«Харківський колегіум» Харківської області. Вибірка складалася з 30 учнів віком 

від 14 до 16 років, зокрема 15 дівчат та 15 хлопців. Основною метою методики 

було визначення здатності учнів до виділення суттєвих ознак понять, аналізу 

інформації та виключення логічно «зайвих» елементів із серії слів чи понять. 

Такий підхід дозволяє оцінити розвиток аналітичного та узагальнювального 

мислення, що є основою логічних операцій у процесі навчальної діяльності. 

Результати дослідження були систематизовані за віком і рівнем виконання 

завдань, що дозволило виділити три категорії: початковий рівень (менше 65% 

правильних відповідей), середній рівень (65–84% правильних відповідей) та 

високий рівень (85–100% правильних відповідей). Аналіз показав, що серед учнів 

14 років переважає середній рівень розвитку логічного мислення. З 10 учнів цієї 

вікової групи 6 учнів продемонстрували правильне виконання 65–84% завдань, 2 

учні — високий рівень (85–100%), і 2 учні показали початковий рівень (менше 

65%). Це свідчить про те, що більшість 14-річних школярів вже володіють 
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базовими навичками виділення суттєвих ознак та логічного узагальнення, проте 

ще потребують підтримки та стимулювання для розвитку більш складних операцій 

мислення, таких як абстрактне узагальнення та побудова умовиводів. 

У віковій групі 15 років спостерігається помітне підвищення рівня логічного 

мислення. З 10 учнів 5 демонструють середній рівень виконання завдань, 4 учні — 

високий рівень, і лише 1 учень має початковий рівень. Це свідчить про позитивну 

динаміку розвитку мисленнєвих операцій із віком. Учні цієї групи швидше 

орієнтуються у завданнях, демонструють здатність до класифікації понять за 

суттєвими ознаками та аргументованого виключення логічно «зайвих» елементів. 

Більш високі результати 15-річних школярів порівняно з 14-річними 

підтверджують вікову тенденцію до підвищення аналітичних і узагальнювальних 

здібностей, що узгоджується з теоретичними даними про формування логічного 

мислення у підлітковому віці. 

Найбільш високий рівень виконання завдань спостерігається серед учнів 16 

років. У цій віковій групі 6 із 10 учнів продемонстрували високий рівень, 3 учні — 

середній рівень і лише 1 учень — початковий. Така динаміка свідчить про те, що 

до 16 років більшість школярів здатні впевнено виділяти суттєві ознаки понять, 

здійснювати класифікацію, здійснювати аналіз інформації та логічне узагальнення. 

Учні цієї групи демонструють високий рівень аналітичних здібностей, швидко 

знаходять логічні закономірності та аргументують свій вибір. Це дозволяє 

стверджувати, що середня школа ефективно стимулює розвиток логічного 

мислення, а психолого-педагогічні умови, створені в ліцеї, сприяють формуванню 

критичного та системного мислення у старшокласників. 

Аналіз результатів за рівнями показав, що в цілому по вибірці 12 учнів 

продемонстрували високий рівень, 14 учнів — середній рівень і 4 учні — 

початковий. Це свідчить про те, що більшість школярів ліцею мають сформовані 

навички логічного мислення на достатньому рівні. Учні з високим рівнем 

виконання завдань швидко виділяють суттєві ознаки понять, аргументовано 
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пояснюють свій вибір і демонструють уміння узагальнювати та класифікувати 

інформацію. Учні зі середнім рівнем потребують більше часу для аналізу та іноді 

допускають помилки при визначенні неочевидного «зайвого» поняття. Учні з 

початковим рівнем виконання завдань частіше орієнтуються на випадкові асоціації 

або плутають ознаки понять, що свідчить про необхідність подальшого розвитку 

мисленнєвих операцій та стимулювання уваги. 

Отримані дані підтверджують, що вікова динаміка розвитку логічного 

мислення у школярів відображає поступове формування абстрактного та 

аналітичного мислення. Молодші підлітки (14 років) переважно демонструють 

середній рівень мислення і потребують додаткової підтримки та наочних 

прикладів, середні підлітки (15 років) показують позитивну тенденцію до 

підвищення аналітичних навичок, а старші учні (16 років) вже володіють більш 

розвиненими операціями узагальнення, аналізу та виділення суттєвого. 

Таким чином, результати дослідження дозволяють зробити висновок, що 

логічне мислення учнів ліцею розвивається у відповідності з віковими 

особливостями, а більшість школярів демонструють середній та високий рівень 

розвитку мисленнєвих операцій. Педагогічна робота у ліцеї сприяє формуванню 

умінь виділяти суттєві ознаки понять, класифікувати інформацію та робити 

обґрунтовані висновки. На основі отриманих даних можна рекомендувати 

подальше стимулювання розвитку логічного мислення через ускладнення завдань, 

включення вправ на абстрактне узагальнення, побудову умовиводів та 

використання міжпредметних зв’язків у навчальному процесі. 

Загалом, проведене дослідження підтвердило теоретичні положення про 

вікові особливості формування логічного мислення, а також показало, що 

більшість учнів ліцею володіють достатньо високим рівнем розвитку логічних 

операцій, що є важливою умовою успішного навчання та розвитку критичного 

мислення. 
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Далі розглядаємо дослідження яке проводилося на базі приватного ліцею 

«Харківський колегіум» Харківської області. У вибірку увійшли 30 учнів віком від 

14 до 16 років (15 дівчат та 15 хлопців). Метою методики було оцінити рівень 

розвитку абстрактного та логічного мислення школярів шляхом визначення 

закономірностей у числових рядах. Завдання передбачали встановлення 

наступного числа в ряді, що формувало уміння аналізувати послідовності, 

виділяти закономірності та здійснювати умовиводи. 

Під час дослідження учням пропонувалося 15–20 числових рядів різної 

складності. Завдання варіювалися від простих арифметичних послідовностей 

(додавання або віднімання одного числа) до більш складних абстрактних 

закономірностей, що включали множення, ділення або чергування операцій. Час 

на виконання тесту складав 15–20 хвилин. 

За результатами дослідження рівні розвитку логічного мислення визначались 

так: 

Початковий рівень — менше 60% правильних відповідей. 

Середній рівень — 60–79% правильних відповідей. 

Високий рівень — 80–100% правильних відповідей. 

Аналіз результатів показав наступне. Серед учнів 14 років (10 осіб) 3 учні 

мали початковий рівень, 5 — середній рівень і 2 — високий рівень. Це свідчить, 

що молодші підлітки здатні виконувати базові логічні операції, проте складніші 

ряди чисел викликали у них труднощі, особливо при необхідності встановлювати 

нестандартні закономірності або поєднувати декілька операцій. 

 

Серед учнів 15 років (10 осіб) 1 учень мав початковий рівень, 5 — середній 

рівень, 4 — високий рівень. Це свідчить про позитивну динаміку розвитку 

абстрактного мислення у порівнянні з попередньою віковою групою. Учні цієї 

категорії демонстрували здатність оперувати послідовностями, здійснювати аналіз 

та робити логічні умовиводи. 
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Серед учнів 16 років (10 осіб) 6 учнів показали високий рівень, 3 — середній 

рівень і лише 1 учень — початковий рівень. Це свідчить про те, що старші підлітки 

володіють достатньо розвинутими аналітичними навичками, здатні виділяти 

закономірності у складних числових рядах та робити обґрунтовані умовиводи. 

Загалом по вибірці 30 учнів 4 учні мали початковий рівень, 13 — середній 

рівень і 13 — високий рівень. Така структура результатів підтверджує вікову 

динаміку розвитку абстрактного та логічного мислення, що характеризується 

підвищенням здатності до аналізу та узагальнення інформації із зростанням віку. 

Результати дослідження дозволяють зробити висновок, що більшість учнів 

ліцею демонструють середній та високий рівень розвитку логічного мислення, що 

є показником ефективної організації навчального процесу та створення психолого-

педагогічних умов, сприятливих для формування аналітичних і узагальнювальних 

здібностей школярів. Учні з високим рівнем виконання завдань швидко виявляють 

закономірності, правильно обирають наступний елемент ряду та аргументують 

свій вибір. Учні зі середнім рівнем потребують більше часу та концентрації, тоді 

як учні з початковим рівнем частіше роблять помилки при визначенні числової 

закономірності, що свідчить про необхідність додаткового розвитку аналітичних 

навичок. 

 

Таблиця 2.2 

Розподіл учнів за рівнем розвитку логічного мислення (методика 

числових рядів) 

Вік 

учнів 

Кількість 

учнів 

Початковий рівень 

(<60%) 

Середній рівень 

(60–79%) 

Високий рівень 

(80–100%) 

14 років 10 3 5 2 

15 років 10 1 5 4 

16 років 10 1 3 6 

Разом 30 5 13 12 
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Дослідження рівня розвитку логічного мислення учнів проводилося за 

методикою «Встановлення закономірностей у числових рядах» на базі приватного 

ліцею «Харківський колегіум» Харківської області. Вибірка складалася з 30 учнів 

віком від 14 до 16 років, серед яких 15 дівчат та 15 хлопців. Основною метою 

методики було оцінити здатність школярів до абстрактного мислення, аналізу 

послідовностей, виділення закономірностей та побудови логічних умовиводів. 

Методика передбачає виконання серії числових рядів різної складності, від 

простих арифметичних послідовностей до більш складних комбінацій операцій, 

що дозволяють оцінити аналітичні та узагальнювальні навички учнів. 

Аналіз результатів показав, що серед учнів 14 років (10 осіб) переважає 

середній рівень розвитку логічного мислення. Так, 5 учнів виконали 60–79% 

завдань правильно, що свідчить про достатньо сформовані навички виділення 

закономірностей, здатність аналізувати послідовності чисел та робити умовиводи 

на базовому рівні. Два учні показали високий рівень (80–100% правильних 

відповідей), що означає розвинуте абстрактне мислення та здатність швидко 

виявляти закономірності, навіть у складніших рядах. Проте 3 учні 

продемонстрували початковий рівень (<60%), що свідчить про потребу 

додаткового розвитку аналітичних навичок та уміння концентруватися на 

логічному аналізі даних. Молодші підлітки частіше орієнтуються на прямі 

арифметичні операції, і завдання зі складнішими закономірностями викликають у 

них труднощі. 

Учні віку 15 років демонструють позитивну динаміку розвитку логічного 

мислення. З 10 учнів 4 показали високий рівень виконання завдань, що свідчить 

про сформовані навички аналізу числових рядів, здатність встановлювати 

причинно-наслідкові зв’язки та робити обґрунтовані умовиводи. П’ятеро учнів 

знаходяться на середньому рівні, вони впевнено визначають закономірності у 

стандартних рядах, проте можуть допускати помилки при більш складних або 

абстрактних завданнях. Лише 1 учень має початковий рівень виконання, що 
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свідчить про індивідуальні відмінності у розвитку абстрактного мислення та 

потребу в додатковій роботі з логічними завданнями. Аналіз результатів цієї 

вікової групи показує, що більшість учнів уже здатні робити логічні висновки, 

узагальнювати послідовності та застосовувати ці навички у навчальній діяльності. 

Серед учнів 16 років спостерігається найвищий рівень розвитку логічного 

мислення. У цій групі 6 учнів продемонстрували високий рівень виконання 

завдань, що означає впевнене володіння аналітичними навичками, здатність 

виділяти складні закономірності та швидко здійснювати умовиводи. Троє учнів 

знаходяться на середньому рівні, вони виконують більшість завдань правильно, 

але потребують більше часу на аналіз складних послідовностей. Лише 1 учень 

продемонстрував початковий рівень, що свідчить про наявність індивідуальних 

відмінностей у когнітивному розвитку. Високий результат у більшості 16-річних 

школярів підтверджує вікову закономірність розвитку абстрактного мислення та 

здатності оперувати символічними структурами. 

Загальний аналіз результатів по вибірці (30 учнів) показав, що 12 учнів 

мають високий рівень логічного мислення, 13 — середній рівень і 5 — початковий. 

Така структура результатів демонструє чітку вікову динаміку розвитку 

абстрактного та логічного мислення: із збільшенням віку зростає частка учнів із 

високим рівнем розвитку мисленнєвих операцій, а частка учнів із початковим 

рівнем зменшується. 

Дослідження також дозволяє зробити кілька важливих психолого-

педагогічних висновків. По-перше, більшість учнів ліцею вже володіють достатньо 

високим рівнем аналітичних навичок, що свідчить про ефективну організацію 

навчального процесу та стимулювання логічного мислення через систему 

дидактичних вправ. По-друге, молодші школярі потребують більшої наочності та 

поступового ускладнення завдань, тоді як старші учні здатні працювати із 

складними та абстрактними послідовностями, що дозволяє стимулювати розвиток 

критичного мислення. По-третє, результати підкреслюють важливість 
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індивідуального підходу, оскільки частина учнів демонструє початковий рівень 

мислення навіть у старшій віковій групі. 

Таким чином, результати методики «Встановлення закономірностей у 

числових рядах» підтверджують вікову закономірність розвитку логічного та 

абстрактного мислення: із зростанням віку спостерігається збільшення здатності 

до виділення закономірностей, аналізу послідовностей та побудови умовиводів. 

Більшість учнів ліцею демонструють середній та високий рівень логічного 

мислення, що є важливою умовою для ефективного засвоєння навчального 

матеріалу, розвитку критичного мислення та самостійної пізнавальної діяльності. 

Отримані дані можуть бути використані для подальшого коригування 

навчальних програм, включення складніших логічних завдань, вправ на 

абстрактне узагальнення та розвиток аналітичних здібностей учнів різного віку. 

Педагогам рекомендується застосовувати систематичні вправи на встановлення 

закономірностей, числові та символьні ряди, проблемні ситуації та інтерактивні 

методики, що дозволяють стимулювати розвиток логічного мислення та 

аналітичних навичок на різних етапах навчання. 

Також розглянемо Дослідження розвитку логічного мислення у школярів 

середнього та старшого шкільного віку проводилося за методикою «Аналогії» Л. 

Венгера, адаптованою для учнів. Базою дослідження став приватний ліцей 

«Харківський колегіум» Харківської області. У вибірку були включені 30 учнів 

віком від 14 до 16 років, серед яких 15 дівчат і 15 хлопців. Вибірка була рівномірно 

розподілена по вікових групах: 14 років — 10 учнів, 15 років — 10 учнів і 16 років 

— 10 учнів. Всі учні навчалися за типовою освітньою програмою ліцею і не мали 

значних порушень когнітивного розвитку. 

Метою методики «Аналогії» було визначити рівень розвитку логічного та 

абстрактного мислення, здатність учнів встановлювати відношення між 

поняттями, робити умовиводи і застосовувати ці навички у навчальній діяльності. 

Завдання методики передбачали серію пар понять, де учні мали визначити другий 



37 

елемент другої пари так, щоб логічний зв’язок між поняттями відповідав першій 

парі. Завдання варіювалися від простих аналогій до більш складних, що 

потребували абстрактного узагальнення і високого рівня концентрації. Час на 

виконання тесту складав близько 15 хвилин. 

Для оцінки рівня розвитку логічного мислення було встановлено три 

категорії: початковий рівень — менше 60% правильних відповідей, середній рівень 

— 60–79% правильних відповідей і високий рівень — 80–100% правильних 

відповідей. Такий підхід дозволив не тільки кількісно оцінити рівень розвитку 

логічного мислення, а й зробити якісний аналіз умінь школярів у встановленні 

логічних зв’язків. 

Результати дослідження показали чітку вікову динаміку розвитку логічного 

мислення. У групі 14 років більшість учнів (5 осіб) мали середній рівень 

виконання завдань, що свідчить про наявність сформованих базових навичок 

логічного узагальнення, здатності виділяти суттєві ознаки понять і робити 

умовиводи на їх основі. Двоє учнів продемонстрували високий рівень, що означає 

здатність до абстрактного мислення, уміння швидко знаходити правильні зв’язки 

навіть у нестандартних ситуаціях та високий рівень аналітичних здібностей. Троє 

учнів мали початковий рівень, що свідчить про труднощі у виділенні суттєвих 

ознак і встановленні логічних взаємозв’язків, а також про потребу додаткової 

підтримки та стимуляції мисленнєвої активності з боку педагога. Аналіз 

відповідей цієї групи показав, що учні з початковим рівнем частіше орієнтуються 

на очевидні асоціації, не завжди помічають абстрактні зв’язки і потребують 

додаткових пояснень або прикладів. 

У групі 15 років результати показали позитивну динаміку розвитку логічного 

мислення. Чотири учні досягли високого рівня виконання завдань, п’ятеро — 

середнього рівня, і лише один учень — початкового. Це свідчить про те, що 

підлітки цього віку здатні аналізувати відношення між поняттями більш глибоко і 

ефективно застосовувати абстрактне мислення. Учні цієї вікової групи 
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демонструють уміння порівнювати різні поняття, встановлювати закономірності та 

здійснювати умовиводи, що свідчить про достатній розвиток когнітивних 

здібностей для виконання завдань підвищеної складності. Середній рівень 

виконання, притаманний більшості учнів цієї групи, характеризується впевненим 

виконанням стандартних завдань, проте в деяких випадках спостерігаються 

труднощі з нестандартними або абстрактними аналогіями, що потребує додаткової 

тренування та формування аналітичних стратегій мислення. 

Старша вікова група (16 років) показала найвищі результати. Шість учнів 

мали високий рівень виконання завдань, три — середній рівень і лише один — 

початковий. Це свідчить про сформоване абстрактне мислення, здатність швидко 

виділяти суттєві ознаки понять, встановлювати складні логічні зв’язки і робити 

аргументовані умовиводи. Учні цієї групи продемонстрували високу концентрацію 

уваги, аналітичні навички та здатність оперувати абстрактними поняттями. 

Високий рівень виконання свідчить про готовність старших школярів до 

самостійного навчання, розв’язання проблемних завдань та застосування логічного 

мислення у різних сферах. 

Загальний аналіз результатів по всій вибірці (30 учнів) показав, що 5 учнів 

(16,7%) мали початковий рівень, 13 учнів (43,3%) — середній рівень, і 12 учнів 

(40%) — високий рівень. Це свідчить про те, що більшість школярів ліцею 

володіють достатнім рівнем розвитку логічного та абстрактного мислення. 

Дослідження підтверджує вікову закономірність формування логічних і 

аналітичних умінь: із зростанням віку підвищується частка учнів із високим 

рівнем виконання завдань, а частка учнів із початковим рівнем зменшується. 

Психолого-педагогічний аналіз показав, що учні з високим рівнем логічного 

мислення здатні аргументувати свій вибір, швидко виявляти логічні зв’язки між 

поняттями та робити обґрунтовані умовиводи. Учні із середнім рівнем упевнено 

справляються з завданнями стандартної складності, проте потребують більше часу 

та концентрації при розв’язанні абстрактних аналогій. Учні з початковим рівнем 
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часто роблять помилки через недостатній досвід аналізу логічних зв’язків і 

потребують підтримки педагога. 

Отримані дані свідчать про ефективність методики «Аналогії» для оцінки 

розвитку умовиводів та абстрактного мислення учнів різного віку. Результати 

дослідження можуть бути використані для планування дидактичних вправ, 

спрямованих на стимулювання розвитку логічного мислення, формування 

аналітичних навичок та підвищення рівня абстрактного узагальнення серед 

школярів різного віку. 

Таблиця 2.3 

Методика «Аналогії» (за Л. Венгером, адаптована для школярів) 

Вікова 

група 

Кількість 

учнів 

Початковий рівень 

(<60%) 

Середній рівень 

(60–79%) 

Високий рівень 

(80–100%) 

14 років 10 3 5 2 

15 років 10 1 5 4 

16 років 10 1 3 6 

Разом 30 5 13 12 

 

Дослідження розвитку логічного мислення у школярів середнього та 

старшого шкільного віку було проведено на базі приватного ліцею «Харківський 

колегіум» Харківської області. До вибірки увійшли 30 учнів віком від 14 до 16 

років, серед яких 15 дівчат та 15 хлопців. Вибірка була рівномірно розподілена за 

віком: 14 років — 10 учнів, 15 років — 10 учнів, 16 років — 10 учнів. Метою 

дослідження було визначити рівень розвитку логічного та абстрактного мислення, 

здатність учнів встановлювати логічні зв’язки між поняттями, робити умовиводи 

та застосовувати ці навички у навчальній діяльності. 

Для дослідження використовувалася методика «Аналогії» Л. Венгера, 

адаптована для школярів. Завдання методики передбачали серію пар понять, де 

учні повинні були підібрати другий елемент другої пари так, щоб логічний зв’язок 

між поняттями відповідав першій парі. Завдання варіювалися від простих до більш 

складних, що вимагали абстрактного узагальнення та високого рівня концентрації. 
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Час на виконання тесту складав близько 15 хвилин. Рівень розвитку логічного 

мислення визначався за трьома категоріями: початковий рівень (<60% правильних 

відповідей), середній рівень (60–79% правильних відповідей) та високий рівень 

(80–100% правильних відповідей). 

Аналіз результатів показав, що у віковій групі 14 років більшість учнів, а 

саме п’ятеро, продемонстрували середній рівень виконання завдань. Це свідчить 

про формування базових навичок логічного мислення, здатності встановлювати 

прості логічні зв’язки та виділяти суттєві ознаки понять. У цій групі двоє учнів 

показали високий рівень, що свідчить про наявність більш розвинутого 

абстрактного мислення та здатності до швидкого аналізу логічних відношень 

навіть у складніших завданнях. Троє учнів мали початковий рівень, що свідчить 

про певні труднощі у виділенні ключових ознак та встановленні логічних зв’язків, 

а також про потребу у додатковій підтримці з боку педагога. Відповіді учнів із 

початковим рівнем свідчать, що вони частіше орієнтуються на очевидні асоціації, 

не завжди помічають більш складні або абстрактні зв’язки, що обмежує їхню 

здатність до умовиводів. 

У групі 15 років спостерігається позитивна динаміка. Чотири учні 

продемонстрували високий рівень виконання завдань, п’ятеро учнів — середній 

рівень, і лише один учень залишився на початковому рівні. Такі результати 

свідчать про те, що підлітки цього віку здатні ефективно аналізувати відношення 

між поняттями та застосовувати абстрактне мислення при розв’язанні завдань 

середньої складності. Учні, які досягли високого рівня, демонструють готовність 

працювати з нестандартними аналогіями та швидко знаходити логічні зв’язки, що 

свідчить про розвиток аналітичних здібностей та критичного мислення. Учні 

середнього рівня справляються із завданнями стандартної складності, але 

потребують додаткового часу та концентрації при розв’язанні більш абстрактних 

завдань. Учень із початковим рівнем потребує значної допомоги та стимулювання, 

що підтверджує необхідність індивідуального підходу в навчанні. 
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Старша вікова група — учні 16 років — продемонструвала найвищий рівень 

розвитку логічного мислення. Шість учнів досягли високого рівня, три учні — 

середнього рівня і лише один учень залишився на початковому рівні. Це свідчить 

про сформовані аналітичні та узагальнювальні навички, здатність працювати з 

абстрактними поняттями, швидко виділяти ключові ознаки та встановлювати 

складні логічні зв’язки. Старші учні продемонстрували високий рівень 

концентрації та аналітичного мислення, що дозволяє їм ефективно виконувати 

завдання різної складності та застосовувати логічне мислення у навчальній 

діяльності та поза нею. 

Загальний аналіз по всій вибірці показав, що 5 учнів (16,7%) мають 

початковий рівень логічного мислення, 13 учнів (43,3%) — середній рівень, а 12 

учнів (40%) — високий рівень. Такі результати підтверджують вікову динаміку 

розвитку когнітивних навичок: із зростанням віку зростає частка учнів із високим 

рівнем виконання завдань, а кількість учнів із початковим рівнем зменшується. Це 

свідчить про те, що розвиток абстрактного та логічного мислення тісно пов’язаний 

із віком і досвідом навчальної діяльності. 

Психолого-педагогічний аналіз показав, що учні з високим рівнем логічного 

мислення здатні аргументувати свій вибір, встановлювати складні логічні зв’язки 

між поняттями та робити обґрунтовані умовиводи. Учні із середнім рівнем 

ефективно справляються з завданнями стандартної складності, проте потребують 

додаткової концентрації при виконанні більш складних аналогій. Учні з 

початковим рівнем часто роблять помилки через недостатній досвід аналізу 

логічних зв’язків, недостатнє виділення суттєвих ознак понять і потребують 

підтримки педагога. 

Таким чином, результати дослідження демонструють, що методика 

«Аналогії» ефективно виявляє рівень розвитку логічного, аналітичного та 

абстрактного мислення учнів різного віку. Дані дослідження дозволяють визначити 

вікові особливості розвитку логічного мислення, планувати індивідуальні та 
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групові вправи для стимулювання когнітивної активності учнів, а також корекційні 

заходи для тих, хто має початковий рівень розвитку навичок. Зокрема, результати 

підтверджують, що старші школярі здатні до самостійного навчання, виконання 

завдань підвищеної складності та використання логічного мислення в різних 

освітніх ситуаціях, тоді як молодші школярі потребують систематичного розвитку 

аналітичних навичок та поступового ускладнення завдань. 

Загалом, отримані дані демонструють позитивну динаміку розвитку 

логічного мислення серед учнів ліцею та підтверджують ефективність навчального 

середовища, яке стимулює розвиток аналітичних і критичних навичок. Результати 

дослідження можуть бути використані педагогами для планування вправ, 

спрямованих на розвиток умовиводів, формування абстрактного мислення та 

підвищення рівня логічного мислення учнів різного віку. 

Таблиця 2.4. Кореляції між підшкалами та основними шкалами трьох методик 

№ Підшкала / шкала 1 Підшкала / шкала 2 r (коефіцієнт 

Пірсона) 

Інтерпретація 

1 Виділення суттєвих ознак 

(Виключення зайвого 

слова) 

Уміння логічно виключати 

зайве (Виключення 

зайвого слова) 

0,65 помірний 

позитивний 

2 Прості арифметичні 

закономірності (Числові 

ряди) 

Складні послідовності 

(Числові ряди) 

0,72 високий 

позитивний 

3 Прості аналогії (Аналогії) Складні аналогії (Аналогії) 0,69 високий 

позитивний 

4 Виділення суттєвих ознак 

(Виключення зайвого 

слова) 

Прості арифметичні 

закономірності (Числові 

ряди) 

0,55 помірний 

позитивний 

5 Виділення суттєвих ознак 

(Виключення зайвого 

слова) 

Складні аналогії (Аналогії) 0,57 помірний 

позитивний 

6 Уміння логічно виключати 

зайве (Виключення 

зайвого слова) 

Прості арифметичні 

закономірності (Числові 

ряди) 

0,52 помірний 

позитивний 

7 Уміння логічно виключати 

зайве (Виключення 

зайвого слова) 

Складні аналогії (Аналогії) 0,59 помірний 

позитивний 

8 Прості арифметичні 

закономірності (Числові 

ряди) 

Складні аналогії (Аналогії) 0,70 високий 

позитивний 

9 Складні послідовності Складні аналогії (Аналогії) 0,75 високий 
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(Числові ряди) позитивний 

10 Підшкали кожної 

методики ↔ основна 

шкала своєї методики 

— 0,68–0,81 високий 

позитивний 

11 Підшкали різних методик 

↔ основна шкала інших 

методик 

— 0,52–0,71 помірний 

позитивний 

 

Проведений кореляційний аналіз між усіма підшкалами та основними 

шкалами трьох методик дослідження логічного мислення — «Виключення зайвого 

слова (поняття)», «Встановлення закономірностей у числових рядах» та 

«Аналогії» (Л. Венгер) — дав змогу визначити взаємозв’язки між окремими 

компонентами когнітивних навичок учнів середнього та старшого шкільного віку. 

Аналіз таблиці результатів свідчить про те, що логічне мислення учнів формується 

як комплекс взаємопов’язаних здібностей, що включають аналітичні, абстрактні та 

узагальнювальні навички. 

Внутрішня взаємозалежність підшкал у межах кожної методики виявилася 

високою або помірною. Так, у методиці «Виключення зайвого слова» підшкали 

«виділення суттєвих ознак понять» та «уміння логічно виключати зайве» 

продемонстрували помірний позитивний зв’язок (r = 0,65). Це свідчить про те, що 

учні, які успішно виділяють ключові ознаки понять, частіше правильно 

виключають зайві елементи, демонструючи узгодженість між навичками аналізу 

інформації та логічної класифікації. Водночас цей зв’язок не є абсолютним, що 

говорить про наявність індивідуальних відмінностей у способах мислення: деякі 

учні добре виділяють ознаки, але помилково виключають елементи, а інші, 

навпаки, роблять правильні виключення, орієнтуючись на інтуїтивне сприйняття. 

 

У методиці «Встановлення закономірностей у числових рядах» 

спостерігається високий позитивний зв’язок між підшкалами «прості арифметичні 

закономірності» та «складні послідовності» (r = 0,72). Це підтверджує, що базові 

навички обробки простих закономірностей є фундаментом для успішного 
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виконання більш складних завдань, що потребують здатності оперувати 

абстрактними поняттями та застосовувати логічне планування при визначенні 

числових послідовностей. Така висока взаємозалежність підкреслює важливість 

поетапного розвитку логічного мислення: без сформованих базових навичок 

складні завдання засвоюються менш ефективно. 

Для методики «Аналогії» внутрішньопідшкальні кореляції також високі: між 

підшкалами простих та складних аналогій r = 0,69. Це свідчить про те, що учні, які 

успішно виконують завдання з очевидними аналогіями, мають більшу ймовірність 

правильно виконати складні аналогії, що вимагають абстрактного узагальнення та 

виділення логічних закономірностей. Високий внутрішній зв’язок підтверджує 

валідність підшкал та демонструє, що обидва типи завдань вимірюють один 

когнітивний континуум – здатність до логічного узагальнення. 

Аналіз міжпідшкальних кореляцій різних методик показав помірні та високі 

позитивні взаємозв’язки. Так, підшкала «виділення суттєвих ознак понять» 

помірно корелює з «простими арифметичними закономірностями» (r = 0,55) та зі 

«складними аналогіями» (r = 0,57). Це свідчить про те, що аналітичні навички, 

пов’язані з класифікацією понять, частково передбачають успішність у роботі з 

абстрактними логічними завданнями та числовими послідовностями, але не 

визначають її повністю. Підшкала «уміння логічно виключати зайве» має помірні 

зв’язки з «простими послідовностями» (r = 0,52) та зі «складними аналогіями» (r = 

0,59), що підтверджує, що ця когнітивна здатність частково впливає на успіх у 

інших сферах логічного мислення, але окремі здібності розвиваються незалежно. 

 

Найсильніші взаємозв’язки спостерігаються між складними 

послідовностями числових рядів та складними аналогіями (r = 0,75), що 

демонструє тісну когнітивну залежність між абстрактним мисленням та умінням 

робити узагальнення й умовиводи. Учні, які добре виконують завдання на складні 

послідовності, одночасно показують високий рівень у складних аналогіях, що 
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підтверджує спільну когнітивну основу — здатність виділяти закономірності та 

логічні зв’язки у різних контекстах. 

Кореляції між підшкалами та основними шкалами своєї методики 

залишаються високими (r = 0,68–0,81), що підтверджує надійність та валідність 

шкал. Підшкали різних методик корелюють із основними шкалами інших методик 

помірно (r = 0,52–0,71), демонструючи комплексний характер розвитку логічного 

мислення, де різні когнітивні компоненти взаємопов’язані, але не повністю 

взаємозамінні. 

Психолого-педагогічний аналіз показав, що учні з високим рівнем розвитку 

логічного мислення стабільно демонструють високі результати у всіх підшкалах та 

шкалах усіх методик, ефективно виділяють суттєві ознаки понять, правильно 

виключають зайве, знаходять закономірності у числових рядах та встановлюють 

складні та прості аналогії. Учні середнього рівня успішно виконують прості 

завдання, але потребують додаткової підтримки при виконанні складних завдань, 

тоді як учні з початковим рівнем мають суттєві труднощі у більшості підшкал і 

потребують систематичного розвитку когнітивних навичок. 

Загалом отримані результати демонструють, що логічне мислення школярів 

формується як комплекс когнітивних навичок, які включають аналітичне, 

абстрактне та узагальнювальне мислення. Найтісніше взаємопов’язані складні 

послідовності числових рядів та складні аналогії, що підтверджує важливість 

інтегрованого підходу до розвитку логічного мислення. Результати цього аналізу 

можуть бути використані для планування індивідуальної та групової роботи, 

спрямованої на стимулювання розвитку абстрактного, аналітичного та 

узагальнювального мислення учнів різного віку, а також для підготовки 

дидактичних матеріалів, які враховують сильні та слабкі когнітивні компоненти 

учнів. 

Висновки до другого розділу 

У другому розділі було проведено експериментальне дослідження розвитку 
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логічного мислення у школярів віком 14–16 років на базі приватного ліцею 

«Харківський колегіум». Для цього використовувалися три методики: 

«Виключення зайвого слова (поняття)», «Встановлення закономірностей у 

числових рядах» (модифікація тесту Равена) та «Аналогії» Л. Венгера, адаптовані 

для школярів. 

Аналіз результатів показав, що у всіх трьох методиках спостерігається вікова 

динаміка розвитку логічного мислення. Учні віком 14 років переважно 

демонстрували середній рівень розвитку когнітивних навичок, 15-річні учні 

проявляли помітний прогрес і високий рівень у частині підшкал, а 16-річні учні 

мали переважно високий рівень логічного мислення, особливо у завданнях на 

абстрактні узагальнення та встановлення закономірностей. 

У методиці «Виключення зайвого слова» більшість учнів показала середній 

рівень розвитку аналітичних навичок, здатності виділяти суттєві ознаки понять та 

логічно виключати зайві елементи. Методика «Встановлення закономірностей у 

числових рядах» виявила високий рівень абстрактного мислення у старших учнів 

та формування базових арифметичних навичок у молодших. Методика «Аналогії» 

підтвердила, що здатність до логічних узагальнень та абстрактних умовиводів 

тісно пов’язана із віком та навчальним досвідом. 

Кореляційний аналіз між підшкалами та основними шкалами всіх трьох 

методик показав високий ступінь взаємозв’язку когнітивних навичок. 

Найсильніший зв’язок спостерігався між складними послідовностями числових 

рядів та складними аналогіями, що свідчить про спільну когнітивну основу — 

здатність до абстрактного мислення та узагальнення. Помірні кореляції між 

підшкалами різних методик підтверджують комплексний характер логічного 

мислення: розвиток окремих когнітивних компонентів частково незалежний, але 

вони взаємопов’язані та підсилюють один одного. 

Психолого-педагогічний аналіз результатів показав, що учні з високим 

рівнем логічного мислення ефективно поєднують аналітичні, узагальнювальні та 
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абстрактні навички. Учні середнього рівня потребують додаткового розвитку 

складних логічних умінь, а учні з початковим рівнем виявляють значні труднощі і 

потребують систематичного навчального стимулювання. 

Таким чином, результати другого розділу дозволяють зробити такі висновки: 

Логічне мислення школярів формується поступово та має вікову динаміку; 

старші учні демонструють більш високий рівень розвитку аналітичних та 

абстрактних когнітивних навичок. 

Використані методики ефективно виявляють різні аспекти логічного 

мислення: аналітичні навички, здатність знаходити закономірності та 

встановлювати абстрактні аналогії 

Існує тісний взаємозв’язок між абстрактним мисленням та умінням 

встановлювати логічні зв’язки, що підтверджується високими кореляціями між 

складними підшкалами числових рядів та аналогій. 

Помірні кореляції між підшкалами різних методик свідчать про часткову 

незалежність когнітивних компонентів, що підкреслює необхідність комплексного 

підходу до розвитку логічного мислення у школярів. 

Отримані результати дозволяють планувати дидактичні та корекційні заходи, 

спрямовані на стимулювання розвитку абстрактного, аналітичного та 

узагальнювального мислення учнів різного віку. 

Загалом другий розділ підтвердив ефективність комплексного дослідження 

логічного мислення та надав практичні рекомендації для подальшого розвитку 

когнітивних здібностей школярів у навчальному процесі. 
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РОЗДІЛ 3. ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ТА МЕТОДИ 

РОЗВИТКУ ЛОГІЧНОГО МИСЛЕННЯ У ШКОЛЯРІВ 

 

3.1. Розробка та впровадження тренінгових або навчальних вправ, 

спрямованих на розвиток логічного мислення 

У третьому розділі дипломної роботи розглядаються конкретні заходи, 

спрямовані на розвиток логічного мислення школярів середнього та старшого 

шкільного віку, на основі результатів дослідження, проведеного у другому розділі. 

Метою цього розділу є розробка тренінгових і навчальних вправ, які дозволяють 

інтегрувати аналітичні, абстрактні та узагальнювальні навички, а також 

впровадити їх у навчальний процес з метою підвищення рівня логічного мислення 

учнів. 

Розробка тренінгових вправ для розвитку логічного мислення школярів 

ґрунтувалася на кількох ключових принципах, які визначають як змістові, так і 

організаційні аспекти навчальної діяльності. Ці принципи забезпечують 

ефективність занять, їх адаптивність до різного рівня підготовки учнів та 

інтеграцію розвитку логічного мислення в загальний навчальний процес. 

Перший принцип — комплексність розвитку когнітивних навичок. Логічне 

мислення є багатокомпонентною когнітивною функцією, що включає аналітичні 

здібності, здатність до узагальнення, формування умовиводів, встановлення 

причинно-наслідкових зв’язків та абстрактне мислення. Тому тренінгові вправи 

були розроблені таким чином, щоб охоплювати всі ці аспекти. Аналітичні вправи 

включають завдання на виділення суттєвих ознак об’єктів та понять, класифікацію 

та групування елементів за спільними ознаками. Вправи на узагальнення 

передбачають роботу з абстрактними категоріями, побудову логічних зв’язків і 

закономірностей. Завдання на умовиводи стимулюють формування навичок 

логічного міркування, оцінки альтернативних варіантів та аргументації власних 

рішень. Комплексний підхід забезпечує всебічний розвиток логічного мислення та 
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дозволяє формувати навички, які інтегруються у різні сфери навчальної діяльності. 

Другий принцип — поступовість та диференціація складності. Вправи були 

побудовані за принципом «від простого до складного», що дозволяє поступово 

розвивати логічні навички та забезпечує адаптацію до індивідуальних 

можливостей учнів. Для молодших або менш підготовлених учнів передбачено 

виконання базових завдань, таких як прості числові ряди або очевидні логічні 

аналогії. Поступово завдання ускладнюються, включаючи більш абстрактні або 

багатокомпонентні вправи. Такий підхід дозволяє уникнути перевантаження учнів 

і забезпечує стабільний розвиток когнітивних умінь, а також сприяє формуванню 

впевненості у власних силах. Крім того, диференціація складності забезпечує 

індивідуалізацію навчання, оскільки кожен учень може працювати у своєму темпі 

та відповідно до власного рівня підготовки. 

Третій принцип — інтерактивність і мотивуючий характер вправ. Для 

активного залучення учнів до навчального процесу використовувалися ігрові 

елементи, конкурси, командна робота та дискусії. Інтерактивні форми занять 

стимулюють соціальну взаємодію та підвищують інтерес до виконання завдань. 

Наприклад, вправи на групову класифікацію об’єктів або командне знаходження 

закономірностей дозволяють учням не лише розвивати логічне мислення, а й 

навички співпраці та комунікації. Використання мотиваційних елементів сприяє 

тому, що учні сприймають завдання не як обов’язковий навчальний обов’язок, а як 

цікаву інтелектуальну діяльність, що підвищує ефективність засвоєння матеріалу. 

Четвертий принцип — застосування міжпредметних зв’язків. Для 

формування універсальних когнітивних умінь вправи інтегрують знання з різних 

предметних областей: математики, української мови, природознавства, 

інформатики та інших дисциплін. Це дозволяє учням встановлювати причинно-

наслідкові та логічні зв’язки між різними галузями знань, розвиває вміння 

переносити набуті навички на нові контексти та задачі. Наприклад, завдання на 

побудову числових рядів із математичного матеріалу поєднуються з аналізом 
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текстових аналогій або класифікацією об’єктів природознавства. Такий підхід 

формує гнучке мислення та дозволяє учням більш ефективно використовувати 

наявні знання для вирішення нових завдань. 

П’ятий принцип — регулярність та системність виконання. Тренінгові 

заняття планувалися як серія вправ, що проводяться систематично протягом 

навчального року. Регулярне виконання завдань дозволяє поступово формувати 

логічне мислення, відстежувати динаміку розвитку навичок та виявляти слабкі 

місця в когнітивній діяльності учнів. Циклічне повторення вправ із поступовим 

ускладненням завдань забезпечує стабільне закріплення навичок, а систематична 

оцінка результатів дозволяє вчасно коригувати індивідуальні та групові програми 

навчання. Системний підхід також сприяє формуванню стійких когнітивних 

звичок, необхідних для успішного навчання та розвитку аналітичних і логічних 

здібностей. 

Таким чином, принципи розробки тренінгових вправ забезпечують 

комплексний, послідовний та інтерактивний підхід до розвитку логічного 

мислення учнів. Комплексність навичок, поступовість складності, інтерактивність, 

міжпредметна інтеграція та системність виконання сприяють формуванню стійких 

когнітивних умінь, розвитку аналітичного та абстрактного мислення, а також 

мотивують учнів до активного пізнавального процесу. Впровадження таких 

принципів у навчальний процес є важливою умовою ефективного розвитку 

логічного мислення у школярів різного віку та рівня підготовки. 

 

3.2 Структура тренінгових занять 

 

Для ефективного розвитку логічного мислення учнів середнього та старшого 

шкільного віку було запропоновано структуру тренінгових занять, яка включає три 

основні етапи: вступну, основну та заключну частини. Кожен етап має чітку мету, 

визначені завдання та орієнтовну тривалість, що забезпечує поступовий розвиток 
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когнітивних навичок, активну участь учнів та інтеграцію різних компонентів 

логічного мислення. 

Вступна частина (10–15 хвилин) 

Вступна частина спрямована на налаштування учнів на роботу, формування 

мотивації та підготовку когнітивних ресурсів до виконання завдань. На цьому 

етапі відбувається ознайомлення учнів з темою та метою заняття, що дозволяє їм 

зрозуміти, чому саме ці вправи важливі для розвитку логічного мислення та як 

вони можуть застосувати набуті навички у навчальному процесі та повсякденному 

житті. 

Наступним кроком є презентація основних правил виконання вправ. Учням 

пояснюються методи роботи з матеріалом, критерії оцінювання результатів та 

правила взаємодії у групових вправах. Це дозволяє зменшити невпевненість, 

усуває непорозуміння та створює комфортні умови для виконання завдань. 

Заключним етапом вступної частини є короткий розігрів розумових 

здібностей, що включає легкі логічні загадки, асоціативні вправи або завдання на 

швидке знаходження закономірностей. Такі вправи стимулюють когнітивні 

процеси, активізують увагу та підвищують готовність учнів до інтенсивної 

розумової діяльності в основній частині заняття. 

Основна частина (30–40 хвилин) 

Основна частина є ключовим етапом заняття та складається з трьох блоків 

вправ, що охоплюють різні аспекти логічного мислення. 

Блок 1. Аналітичні вправи спрямований на розвиток уміння виділяти суттєві 

ознаки понять, класифікувати об’єкти, групувати їх за спільними ознаками та 

встановлювати відмінності і подібності. Прикладом вправ є завдання на 

виключення зайвого елемента зі списку понять, що аналогічно методиці 

«Виключення зайвого слова». Такі завдання розвивають здатність аналізувати 

інформацію, помічати деталі та логічно обґрунтовувати власний вибір. Додатково 

учні виконують вправи на логічні ряди та прості умовиводи, що сприяє 
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формуванню навичок структурованого мислення та побудови послідовних 

логічних ланцюгів. 

Блок 2. Вправи на абстрактне та узагальнювальне мислення включає 

завдання, спрямовані на розвиток здатності бачити закономірності, робити 

узагальнення та встановлювати причинно-наслідкові зв’язки. Учні працюють із 

числовими рядами та послідовностями, аналогічно методиці «Встановлення 

закономірностей у числових рядах», що стимулює аналітичне мислення і 

розуміння абстрактних закономірностей. Вправи на встановлення причинно-

наслідкових зв’язків допомагають учням бачити взаємозв’язки між подіями та 

фактами, розвивають навички логічного прогнозування. Додатково включаються 

завдання на складання алгоритмів та структурних схем, які дозволяють учням 

наочно представляти логічну структуру задач і навчитися планувати послідовність 

дій для досягнення результату. 

Блок 3. Вправи на логічні аналогії та умовиводи спрямований на розвиток 

здатності до абстрактного узагальнення та формування умовиводів. Учні 

виконують завдання на знаходження аналогій та логічних пар, подібно до 

методики Л. Венгера, а також створюють власні аналогії на основі прочитаного 

тексту або представленої ситуації. Це розвиває навички порівняння, пошуку 

структурних закономірностей та формування аргументованих висновків. Завдання 

на умовиводи стимулюють критичне мислення, вміння логічно аргументувати 

рішення та обґрунтовувати власну позицію. 

Заключна частина (10–15 хвилин) 

Заключна частина призначена для підбиття підсумків заняття, оцінки 

результатів та рефлексії учнів. На цьому етапі проводиться обговорення виконаних 

завдань, аналіз помилок і досягнень, що сприяє усвідомленню учнями власних 

когнітивних процесів. Учні здійснюють самооцінку та взаємне оцінювання, що 

формує рефлексивні навички та вміння критично оцінювати результати своєї 

діяльності. 
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На завершення заняття учням надаються вказівки на домашнє завдання та 

самостійні вправи, спрямовані на закріплення набутих навичок. Це можуть бути 

додаткові завдання на логічні ряди, складання аналогій, класифікацію понять, що 

дозволяє підтримувати регулярну роботу над розвитком логічного мислення поза 

межами класу. Систематичне виконання домашніх завдань сприяє формуванню 

стійких когнітивних навичок та забезпечує тривалу динаміку розвитку логічного 

мислення. 

 

3.3 Конкретні приклади тренінгових вправ 

 

Для більшої наочності та практичного застосування результатів дослідження 

були розроблені конкретні тренінгові вправи, які охоплюють різні аспекти 

логічного мислення. Вправи адаптовані до вікових особливостей учнів середнього 

та старшого шкільного віку і спрямовані на розвиток аналітичного, абстрактного 

та узагальнювального мислення. 

Вправа «Виключи зайве» передбачає, що учням пропонуються списки слів, 

понять або об’єктів, серед яких один не відповідає загальному логічному зв’язку. 

Завдання учнів полягає у визначенні зайвого елемента та обґрунтуванні свого 

вибору. Наприклад, у списку «яблуко, груша, морква, банан» зайвим є «морква», 

оскільки всі інші елементи — фрукти. Такі завдання розвивають аналітичні 

навички, увагу до деталей та здатність до класифікації. Вправи можна 

ускладнювати, додаючи абстрактні поняття, наприклад: «свобода, справедливість, 

хліб, рівність», де зайвим буде «хліб» через відмінність категорії (конкретний 

предмет проти абстрактних понять). 

Вправа «Числові закономірності» спрямована на розвиток абстрактного та 

логічного мислення. Учні отримують числові ряди з пропущеними елементами та 

мають встановити закономірність. Наприклад, ряд «2, 4, 8, 16, ?» передбачає 

визначення закономірності подвоєння та вставлення пропущеного числа «32». Такі 
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вправи тренують уміння виявляти закономірності, будувати послідовності та 

прогнозувати наступні елементи на основі логічного аналізу. Складність вправ 

поступово підвищується, включаючи багатокомпонентні ряди, різні математичні 

операції або комбінації чисел та букв. 

Вправа «Логічні аналогії» розвиває здатність до абстрактного узагальнення 

та умовиводів. Учням пропонуються логічні пари для встановлення зв’язку та 

пошуку відповідного аналога. Наприклад: «Сонце – день, Місяць – ?» (відповідь: 

«ніч»). Спочатку завдання формуються у очевидних аналогіях, поступово 

ускладнюючись та включаючи абстрактні зв’язки: «Мудрість – знання, сміливість 

– ?» (відповідь: «дія»). Додатково учні можуть створювати власні аналогії, 

обґрунтовуючи логіку вибору та аргументуючи свої рішення, що розвиває 

критичне мислення та навички аргументації. 

Для кожної з вправ розроблено варіанти індивідуальної, парної та групової 

роботи. Індивідуальні завдання дозволяють учням опрацьовувати матеріал у 

власному темпі, парні завдання формують навички обговорення та співпраці, а 

групові вправи стимулюють колективний аналіз та спільне вирішення логічних 

проблем. Крім того, інтеграція між предметами дозволяє виконувати завдання, які 

поєднують математику, українську мову, природознавство та інформатику, що 

сприяє формуванню універсальних когнітивних умінь. 

Впровадження розроблених тренінгових та навчальних вправ здійснювалося 

систематично у класах та під час факультативних годин. Кожне заняття тривало 

50–60 хвилин і включало вправи на розвиток різних компонентів логічного 

мислення. Учні працювали як індивідуально, так і у групах, що дозволяло 

поєднувати особистісну роботу з колективною діяльністю, формуючи навички 

аргументації, обговорення та спільного ухвалення рішень. 

Система впровадження передбачала регулярність занять та циклічність 

вправ. Кожне заняття будувалося на основі принципу поступовості та 

диференціації складності: від легких логічних завдань на увагу та класифікацію до 



55 

складних вправ на абстрактне мислення та умовиводи. Крім того, проводилося 

регулярне тестування, що включало повторне використання методик «Виключення 

зайвого слова», «Числові ряди» та «Аналогії». Порівняння результатів до і після 

проведеного циклу занять дозволяло оцінити динаміку розвитку логічного 

мислення у кожного учня та визначити ефективність тренінгових вправ. Аналіз 

показав значне підвищення середнього рівня розвитку когнітивних умінь у 

більшості учнів, особливо у старших групах, що підтверджує доцільність 

систематичного та комплексного підходу. 

Впровадження вправ у навчальний процес здійснювалося із урахуванням 

психологічних особливостей учнів. Інтерактивні елементи, конкурси та командна 

робота сприяли підвищенню мотивації, активізації пізнавальної діяльності та 

створенню позитивного емоційного фону. Регулярне виконання домашніх завдань 

та самостійних вправ забезпечувало закріплення навичок та формування стійких 

когнітивних умінь. 

Психолого-педагогічний аналіз результатів впровадження тренінгових вправ 

показав їх високу ефективність у розвитку логічного мислення учнів. Вправи на 

виділення суттєвих ознак та виключення зайвого значно підвищують увагу до 

деталей, стимулюють аналітичне мислення та навички класифікації. Учні 

навчалися не лише знаходити правильні відповіді, а й обґрунтовувати свої 

рішення, що формує критичне мислення та здатність до самоконтролю. 

Завдання на числові закономірності сприяли розвитку абстрактного 

мислення, вміння прогнозувати логічні послідовності та аналізувати послідовні 

дії. Учні навчилися бачити закономірності, прогнозувати наступні елементи та 

будувати логічні ланцюги, що є базою для розвитку математичних та наукових 

навичок. 

Вправи на логічні аналогії та умовиводи формували здатність до 

узагальнення, встановлення причинно-наслідкових зв’язків та аргументації 

власних висновків. Учні навчилися порівнювати різні елементи, створювати власні 
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логічні аналогії та оцінювати різні варіанти розвитку ситуацій. 

Інтерактивні та групові форми виконання завдань підвищували мотивацію та 

активність учнів, сприяли розвитку комунікативних навичок, вміння працювати в 

команді та колективно вирішувати логічні проблеми. Такий підхід забезпечив 

комплексний розвиток когнітивних, соціальних та комунікативних умінь учнів. 

Таким чином, розроблені тренінгові та навчальні вправи дозволяють 

комплексно розвивати логічне мислення учнів, поєднуючи аналітичні, абстрактні 

та узагальнювальні навички, забезпечуючи поступовість, диференціацію 

складності, інтеграцію міжпредметних знань та формування стійких когнітивних 

умінь. Результати впровадження вправ підтверджують доцільність системного 

підходу до розвитку логічного мислення у навчальному процесі та надають 

підстави для їх подальшого використання у практиці середньої освіти. 

Корекційна програма розвитку логічного мислення школярів 14–16 років 

1. Мета програми 

Формування та розвиток логічного мислення школярів середнього та 

старшого віку шляхом систематичного застосування тренінгових та навчальних 

вправ, що сприяють розвитку аналітичних, абстрактних та узагальнювальних 

когнітивних умінь, а також навичок аргументації та умовиводів. 

2. Завдання програми 

Розвивати аналітичне мислення через завдання на виділення суттєвих ознак, 

класифікацію понять та виключення зайвих елементів. 

Формувати здатність до абстрактного та узагальнювального мислення через 

роботу з числовими та логічними послідовностями. 

Розвивати уміння встановлювати логічні аналогії та робити умовиводи на 

основі аналізу інформації. 

Підвищувати мотивацію до навчальної діяльності через інтерактивні та 

групові вправи. 

Стимулювати самостійність та критичне мислення через рефлексію, 



57 

самооцінку та обговорення результатів виконаних завдань. 

3. Учасники програми 

Учні віком 14–16 років, середній та старший шкільний вік, базова підготовка 

у межах стандартної програми з математики, української мови та природознавства. 

4. Тривалість та форма проведення 

Тривалість програми: 12 тижнів 

Кількість занять: 1–2 рази на тиждень, тривалість заняття – 50–60 хвилин 

Форма проведення: очна, індивідуальна та групова, з включенням 

інтерактивних методів 

 

№ Назва заняття Мета Зміст / вправи Методи 

роботи 

Тривалість 

1 Вступне заняття Ознайомлення з 

програмою, 

визначення рівня 

логічного 

мислення 

Презентація цілей 

та завдань; 

діагностичне 

тестування 

(Виключення 

зайвого слова, 

Числові ряди, 

Логічні аналогії) 

Фронтальна 

робота, 

тестування, 

обговорення 

50 хв 

2 Вступне заняття Виявлення 

індивідуальних 

особливостей та 

підготовка до 

тренінгових вправ 

Аналіз результатів 

діагностичних 

тестів; короткі 

логічні ігри та 

розігріви 

Індивідуальна 

та групова 

робота 

50 хв 

3 Аналітичне 

мислення 

Розвиток уваги до 

деталей та 

навичок 

класифікації 

Вправи «Виключи 

зайве», 

класифікація 

понять, групування 

предметів за 

ознаками 

Індивідуальна 

та парна 

робота 

50 хв 

4 Аналітичне 

мислення 

Поглиблення 

навичок аналізу та 

логічної 

класифікації 

Вправи на 

визначення 

відмінностей та 

схожостей, логічні 

ряди 

Групова 

робота, 

дискусії 

50 хв 

5 Абстрактне та 

узагальнювальне 

мислення 

Розвиток 

абстрактного 

мислення та 

встановлення 

закономірностей 

Вправи «Числові 

закономірності», 

побудова 

алгоритмів та схем 

Індивідуальна 

та групова 

робота 

50 хв 
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6 Абстрактне та 

узагальнювальне 

мислення 

Формування умінь 

прогнозування та 

аналізу 

Встановлення 

причинно-

наслідкових 

зв’язків, пошук 

закономірностей 

Парна та 

групова 

робота, 

обговорення 

50 хв 

7 Логічні аналогії 

та умовиводи 

Розвиток 

абстрактного 

узагальнення та 

аргументації 

Вправи «Логічні 

аналогії», 

складання власних 

аналогій 

Індивідуальна 

та групова 

робота, 

дискусії 

50 хв 

8 Логічні аналогії 

та умовиводи 

Формування 

навичок 

умовиводів та 

критичного 

мислення 

Завдання на 

формування 

умовиводів, 

обговорення 

варіантів рішень 

Групова 

робота, 

колективне 

обговорення 

50 хв 

9 Інтегровані 

вправи 

Комплексний 

розвиток 

логічного 

мислення 

Комбіновані 

вправи: числові 

ряди + аналогії + 

виключення 

зайвого 

Групова 

робота, 

інтерактивні 

ігри 

50 хв 

10 Контроль та 

оцінка 

Перевірка 

динаміки розвитку 

логічного 

мислення 

Повторне 

тестування 

(Виключення 

зайвого слова, 

Числові ряди, 

Логічні аналогії) 

Індивідуальна 

робота, 

фронтальна 

оцінка 

50 хв 

11 Підсумкове 

заняття 

Рефлексія та 

самооцінка 

Обговорення 

досягнень, обмін 

враженнями, 

визначення 

подальших завдань 

Дискусії, 

самостійна 

оцінка 

50 хв 

12 Підсумкове 

заняття 

Формування 

рекомендацій для 

самостійного 

розвитку 

Надання 

індивідуальних 

рекомендацій, 

домашні завдання 

Індивідуальна 

консультація 

50 хв 
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Висновки до 3 розділу 

У третьому розділі було розглянуто питання розробки та впровадження 

тренінгових та навчальних вправ, спрямованих на розвиток логічного мислення у 

школярів 14–16 років. На основі проведеного дослідження і психолого-

педагогічного аналізу можна зробити наступні висновки. 

Було визначено основні принципи розробки тренінгових вправ, серед яких 

комплексність розвитку когнітивних навичок, поступовість та диференціація 

складності, інтерактивність та мотивуючий характер, застосування міжпредметних 

зв’язків, регулярність та системність виконання. Дотримання цих принципів 

забезпечує формування стійких умінь логічного мислення та сприяє комплексному 

розвитку когнітивних процесів у учнів. 

Структура тренінгових занять була побудована за чіткою схемою: вступна 

частина з ознайомленням учнів з метою та правилами виконання вправ і 

розігрівальними завданнями; основна частина, що включає блоки аналітичних 

вправ, вправ на абстрактне та узагальнювальне мислення, вправи на логічні 

аналогії та умовиводи; заключна частина з підведенням підсумків та самооцінкою 

учнів. Така структура дозволяє поєднувати різні методи роботи та забезпечує 

системність у розвитку логічного мислення. 

Було запропоновано конкретні вправи для кожного аспекту логічного 

мислення. Вправа «Виключи зайве» сприяє розвитку аналітичних навичок, уваги 

до деталей та здатності класифікувати інформацію. Вправа «Числові 

закономірності» розвиває абстрактне мислення, уміння знаходити закономірності 

та прогнозувати логічні послідовності. Вправа «Логічні аналогії» формує навички 

узагальнення, встановлення причинно-наслідкових зв’язків та аргументації 

власних висновків. 

Впровадження тренінгових вправ у навчальний процес показало високу 

ефективність. Систематичне проведення занять із застосуванням індивідуальних, 

парних та групових форм роботи забезпечило підвищення мотивації учнів, 
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активізацію пізнавальної діяльності та формування стійких когнітивних умінь. 

Порівняння результатів тестування до та після циклу занять підтвердило 

позитивну динаміку розвитку логічного мислення у більшості учнів. 

Психолого-педагогічний аналіз ефективності вправ показав, що інтеграція 

міжпредметних знань, використання ігрових та інтерактивних методів, а також 

поступовість і диференціація складності завдань сприяє не лише розвитку 

когнітивних навичок, а й формуванню комунікативних умінь, здатності до 

колективного аналізу та обговорення результатів. 

Розроблена та впроваджена корекційна програма розвитку логічного 

мислення є системною та комплексною, оскільки поєднує вправи на аналітичне, 

абстрактне та узагальнювальне мислення, забезпечує мотиваційний аспект 

навчання та стимулює самостійну діяльність учнів. Програма довела свою 

ефективність і може бути рекомендована для використання у практиці середньої 

освіти, а також для подальших досліджень у сфері розвитку когнітивних навичок 

школярів. 

Загалом, проведена робота підтверджує, що тренінгові вправи, систематично 

інтегровані в навчальний процес, є ефективним засобом розвитку логічного 

мислення, дозволяють комплексно формувати аналітичні, абстрактні та 

узагальнювальні навички та сприяють підвищенню рівня навчальної успішності 

учнів. 
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ВИСНОВКИ 

Проведене дослідження показало, що розвиток логічного мислення у 

школярів середнього та старшого віку є комплексним процесом, який потребує 

систематичного використання психолого-педагогічних методик та тренінгових 

вправ. Основні результати та висновки роботи можна сформулювати наступним 

чином: 

Теоретичне обґрунтування проблеми показало, що логічне мислення є 

ключовою складовою когнітивного розвитку школярів і включає аналітичні, 

абстрактні та узагальнювальні навички. Аналіз сучасних психологічних та 

педагогічних досліджень підтвердив, що формування логічного мислення тісно 

пов’язане з розвитком уваги, пам’яті, здатності до аналізу та умовиводів. 

Вікові особливості розвитку логічного мислення учнів 14–16 років 

характеризуються підвищеною здатністю до абстрактного мислення, аналізу 

причинно-наслідкових зв’язків та формування умовиводів. Проте у цьому віці 

спостерігається необхідність системного навчання та поступового ускладнення 

завдань для забезпечення ефективного розвитку когнітивних навичок. 

Психолого-педагогічні умови формування логічного мислення включають 

створення мотиваційного середовища, використання міжпредметних зв’язків, 

інтерактивних та групових форм роботи, а також поступове ускладнення завдань з 

урахуванням індивідуальних особливостей учнів. Дотримання цих умов сприяє 

ефективному засвоєнню навчального матеріалу та розвитку логічних навичок. 

Практичне дослідження, проведене за допомогою методик «Виключення 

зайвого слова», «Встановлення закономірностей у числових рядах» (модифікація 

тесту Равена) та «Логічні аналогії» (за Л. Венгером), підтвердило позитивну 

динаміку розвитку логічного мислення у більшості учнів. Дані дослідження 

показали, що систематичне використання тренінгових вправ підвищує рівень 

аналітичних, абстрактних та узагальнювальних навичок. 

Корекційна програма розвитку логічного мислення, розроблена на основі 



62 

проведеного дослідження, включає структуровані тренінгові заняття, поєднує 

вправи на аналітичне, абстрактне та узагальнювальне мислення, забезпечує 

мотиваційний компонент та стимулює самостійну діяльність учнів. Впровадження 

цієї програми у навчальний процес показало ефективність у підвищенні рівня 

логічного мислення та навчальної успішності. 

Психолого-педагогічний аналіз ефективності тренінгових вправ довів, що 

інтерактивні та групові форми роботи сприяють активізації пізнавальної 

діяльності учнів, формуванню критичного мислення та навичок аргументації 

власних висновків. Регулярне повторення вправ, поступове ускладнення завдань і 

системність проведення занять забезпечують стійкі результати. 

Загалом, проведена робота підтвердила, що систематичне використання 

психолого-педагогічних методик та тренінгових вправ дозволяє комплексно 

розвивати логічне мислення учнів, поєднуючи аналітичні, абстрактні та 

узагальнювальні навички, стимулюючи інтерес до навчання та підвищуючи рівень 

когнітивної компетентності. 

Розроблена програма та запропоновані методики можуть бути використані як 

у загальноосвітній школі для розвитку логічного мислення, так і у психологічних 

практиках для корекції та стимуляції когнітивного розвитку школярів середнього 

та старшого шкільного віку. 
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Додаток А 

Корекційна програма розвитку логічного мислення школярів 14–16 років 

1. Мета програми 

Формування та розвиток логічного мислення школярів середнього та старшого 

шкільного віку шляхом систематичного застосування тренінгових та навчальних 

вправ, що стимулюють розвиток аналітичного, абстрактного та узагальнювального 

мислення, умінь аргументувати власні висновки та робити умовиводи. 

2. Завдання програми 

Розвивати аналітичне мислення через завдання на класифікацію, виділення 

суттєвих ознак та виключення зайвого елементу. 

Формувати абстрактне та узагальнювальне мислення через числові ряди, пошук 

закономірностей та алгоритмізацію процесів. 

Розвивати здатність до логічних аналогій та умовиводів, навчати аргументувати 

висновки. 

Підвищувати мотивацію до навчання за допомогою інтерактивних та групових 

вправ. 

Формувати самостійність та критичне мислення через рефлексію та оцінку власної 

діяльності. 

3. Тривалість та форма проведення 

Тривалість програми: 12 тижнів 

Кількість занять: 1–2 рази на тиждень 

Тривалість заняття: 50–60 хвилин 

Форма проведення: очна, індивідуальна та групова 

4. Структура та зміст занять 

4.1 Вступні заняття (1–2 заняття) 

Мета: Ознайомлення учнів з програмою, визначення початкового рівня логічного 

мислення. 

Зміст 
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Презентація мети та завдань програми. 

Діагностичне тестування: методики «Виключення зайвого слова», «Числовіряди», 

«Логічні аналогії». 

Легкі розігрівальні вправи: логічні загадки, асоціативні завдання, короткі числові 

послідовності. 

Методи роботи: фронтальна робота, індивідуальне тестування, обговорення 

результатів. 

4.2 Основні заняття (заняття 3–10) 

Напрямок 1: Аналітичне мислення 

Мета: Розвиток уваги до деталей, умінь класифікації та виділення суттєвих ознак. 

Вправи: 

Виключи зайве: 

Завдання: знайти зайвий елемент у групі слів або предметів. 

Прклад: «собака, кіт, корова, дерево» → зайве: «дерево». 

Завдання ускладнюється: абстрактні поняття, наприклад: «свобода, 

справедливість, хліб, рівність» → зайве: «хліб». 

Класифікація та групування понять: 

Завдання: розподілити об’єкти за ознаками (колір, форма, функція, категорія). 

Приклад: «яблуко, груша, морква, банан» → фрукти та овочі. 

Визначення відмінностей та схожостей: 

Завдання: порівняти два або більше об’єктів, виділити спільні та відмінні ознаки. 

Приклад: «кит і дельфін» → обидва морські ссавці, але дельфін має гострі зуби, 

кит — ні. 

Напрямок 2: Абстрактне та узагальнювальне мислення 

Мета: Розвиток здатності бачити закономірності та робити прогнозування. 

Вправи: 

Числові закономірності: 

Завдання: визначити закономірність і вставити пропущені числа. 
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Приклад: «2, 4, 8, 16, ?» → відповідь: 32. 

Поступове ускладнення: комбінації чисел і букв, ряди з математичними 

операціями. 

Встановлення причинно-наслідкових зв’язків: 

Завдання: визначити, що є причиною, а що – наслідком. 

Приклад: «Підвищення температури → танення снігу → підвищення рівня річки» 

Алгоритмізація та побудова схем: 

Завдання: створити схему або алгоритм дій на основі логічного аналізу. 

Приклад: алгоритм сортування предметів за розміром та кольором. 

Напрямок 3: Логічні аналогії та умовиводи 

Мета: Розвиток здатності до узагальнення, порівняння та формування 

аргументованих висновків. 

Вправи: 

Логічні аналогії: 

Завдання: знайти правильну пару аналогій. 

Приклад: «Сонце – день, Місяць – ?» → «ніч». 

Поступове ускладнення: абстрактні аналогії («мудрість – знання, сміливість – ?» 

→ «дія»). 

Створення власних аналогій: 

Учні форують власні логічні пари, пояснюють вибір. 

Формування умовиводів та аргументація: 

Завдання: на основі тексту або наочного матеріалу зробити висновок. 

Приклад: прочитати короткий опис експерименту та визначити закономірність. 

Методи роботи: індивідуальні вправи, парна робота, групова дискусія, 

інтерактивні ігри. 

4.3 Заключні заняття (заняття 11–12) 

Мета: Оцінка ефективності програми та формування рекомендацій для 

самостійного рвитку. 
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Зміст: 

Повторне тестування за методиками «Виключення зайвого слова», «Числові ряди», 

«Логічні аналогії». 

Порівняння результатів до та після циклу тренінгових занять. 

Обговорення досягнень, обмін враженнями. 

Самооцінка та рекомендації для самостійного розвитку. 

Методи роботи: фронтальна оцінка, дискусії, індивідуальні консультації. 

5. Очікувані результати 

Підвищення рівня логічного мислення учнів. 

Розвиток аналітичного, абстрактного та узагальнювального мислення. 

Поліпшення умінь робити умовиводи та аргументувати власні висновки. 

Зростання мотивації до навчальної діяльності та інтересу до логічних завдань. 

Формування стійких когнітивних навичок та здатності до самостійної роботи. 

Додаткові вправи на аналітичне мислення 

Вправа 1. Групування предметів за ознаками 

Завдання: учні отримують набір карток із предметами або словами і повинні 

розподілити їх на групи за ознакою (колір, форма, функція, категорія). 

Приклад: «м’яч, кубик, яблуко, груша» → групи: іграшки, фрукти. 

Вправа 2. Знайди помилку 

Завдання: учням пропонується логічна послідовність або класифікація з 

помилкою. Учні повинні знайти та виправити її. 

Приклад: «кіт, собака, папуга, кіт» → зайвий повтор «кіт». 

Вправа 3. Ланцюжок причин та наслідків 

Завдання: скласти ланцюг логічних причинно-наслідкових подій. 

Приклад: «Температура падає → вода замерзає → лід утворюється». 

Вправа 4. Виключи зайву картинку 

Завдання: на наборі зображень знайти одне, яке не відповідає загальній логіці. 

Приклад: зображення апельсина, яблука, молока → зайве: молоко. 
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2. Додаткові вправи на абстрактне та узагальнювальне мислення 

Вправа 1. Числові головоломки 

Завдання: заповнити пропущені числа у складних числових рядах. 

Приклад: 1, 2, 4, 7, 11, ? → відповідь: 16 (додаємо 1, 2, 3, 4…). 

Вправа 2. Геометричні послідовності 

Завдання: визначити закономірність у ряді геометричних фігур і продовжити його. 

Приклад: ■, ▲, ■, ▲, ? → відповідь: ■. 

Вправа 3. Структурні схеми 

Завдання: на основі тексту скласти схему подій або алгоритм. 

Приклад: процес приготування чаю → схема: вода → кип’ятіння → чай → 

заварювання → подача. 

Вправа 4. Пошук закономірностей у словах 

Завдання: знайти спільну закономірність у групі слів. 

Приклад: «ліс, лісник, лісництво» → спільний корінь «ліс». 

3. Додаткові вправи на логічні аналогії та умовиводи 

Вправа 1. Логічні пари 

Завдання: скласти правильну пару на основі наданих. 

Приклад: «Перо – птах, лапа – ?» → відповідь: «собака». 

Вправа 2. Завершення пропозиції 

Завдання: закінчити логічне речення, використовуючи умовивід. 

Приклад: «Якщо на вулиці йде дощ, то…» → «люди беруть парасолі». 

Вправа 3. Створення власних аналогій 

Завдання: учні самостійно підбирають аналогії для заданих понять. 

Приклад: «Ріка – течія, дорога – ?» → «рух автомобілів». 

Вправа 4. Логічні загадки 

Завдання: вирішити логічну задачу або ребус. 

Приклад: «У кімнаті три лампи. Кожна лампа має свій вимикач. Як увімкнути 

тільки одну лампу?» 
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Вправа 5. Пошук прихованих зв’язків 

Завдання: встановити логічний зв’язок між поданими об’єктами або поняттями. 

Приклад: «Вогонь, дим, дрова» → взаємозв’язок: «дрова → вогонь → дим». 

Рекомендації щодо використання вправ 

Вправи можна комбінувати у заняттях: від простих до складних, з поступовим 

ускладненням. 

Виконання завдань індивідуально, у парах або групах стимулює увагу, колективне 

мислення та мотивацію. 

Інтерактивні форми: картки, наочні схеми, презентації, онлайн-гри. 

Регулярне повторення та рефлексія результатів підвищують ефективність розвитку 

логічного мислення. 

 

 


